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1. WPROWADZENIE DO PROGRAMU

A. ZNACZENIE EDUKACJI FILOZOFICZNEJ
MEODSZEJ MLODZIEZY

W polskich szkotach edukacja filozoficzna mtodziezy zaczyna sie juz w pierwszej Kla-
sie gimnazjum jako &ciezka edukacyjna, realizowana przez tych nauczycidi, ktorzy do
wiasnego programu wiaczaja odpowiednie tresci tej sciezki. Na dalszych etapach edu-
kacji (zwtaszcza w liceum ogolnoksztatcacym) filozofia moze by€ nauczana w szerszym
zakresie jako osobny przedmiot. Gimnazjalny program filozofii nalezy zatem traktowat
jako propedeutyczny. W zadnym razie nie mozna go uznat za wyczerpujacy.

Znaczenie edukowania mtodziezy w zakresie filozofii jest ogromne, filozofia bo-
wiem stanowi, z historycznego punktu widzenia, rdzeh kultury europejskiegj, zrodto ngj-
bardziej podstawowych pytah, problembw, pojet, ktore ogromnie wptynely na nauke
(a przez nauke i na technike), sztuke, religie, a takze na systemy prawne i polityczne.
Cala wielokierunkowo uksztattowana kultura europejska ma w filozofii swoja podstawe,
a takze ciagle zywa inspiracje. Edukacja, ktéra nie uwzgledniataby tak podstawowego
sktadnika wyksztatcenia, musiataby by€ uznana za niepetna

Mtodziez gimnazjalna, najczescie) w wieku 13-15 lat, jest szczegblnie predesty-
nowana do stawiania pierwszych krokow w poznawaniu elementarza filozoficznego:
jest to wiek, w ktorym cztowiek osiaga juz pewna zdolnost do abstrakcyjnego mySlenia,
opanowuje emocje, wyraznigj uswiadamia sobie roznice miedzy Swiatem rzeczywistym
a pozornym, wytworzonym przez fantazje (swoja lub dana mu z zewnatrz). Matez jakis
zasbb wiedzy z roznych dziedzin. Z reguty zetkna sie ze sztuka, dysponuje rowniez
pewnym doSwiadczeniem osobistym. Jednoczesnie jest to cztowiek ogromnie chtonny
i poszukujacy, a rutyna i przyzwyczajenie nie zniszczyty w nim ani naturalngj skton-
nosci do dziwienia sig, ani wrazliwosci i spontanicznosci. A zatem jest to wiek, w ktérym
tatwo rozbudzit i pogtebi€ intelektualne zainteresowania, a cztowiek jest podatny na
edukacje filozoficzna.

Redlizacja takiego zamierzenia, jakim jest edukacja filozoficzna, wymaga spetnienia
pewnych warunkdw. Sa nimi przede wszystkim: odpowiedni program edukacyjny oraz
odpowiednio przygotowani pedagodzy, a takze — przeznaczenie na filozofie wiasciwe ilo&ci
czasu w ogolnym programie nauczania. W proponowanym programie nauczania, oprocz
przewidzianych do redlizacji tresci filozoficznych, nauczyciele znajda obszerne wskazowki
dotyczace samego sposobu redlizagji, a takze zalecenia bibliograficzne.

Wyrazamy nadzigjg, ze ten program nauczania, tworczo uzupetniany przez korzys-
tajacych z niego i wspbtpracujacych ze soba nauczycidli, bedzie dobrym punktem wyjscia
do edukacji filozoficzng kolegjnych rocznikbw mtodsze) mtodziezy.

B. CHARAKTERYSTYKA PROGRAMU

Program otwieragja ogblne cele ksztatcenia filozoficznego w gimnazjum, opracowane
zgodnie z Podstawaprogramowaksztalcenia oflmego w szeasoletniej szkole pod-
stawowej i gimnazjumOmowione obszernigj cele szczegbtowe, przypisane do kolgj-



nych modutéw tresci programowych, sa przytoczone dwukrotnie: najpierw zebrane
bezposrednio po celach ogblinych, a nastgpnie — przy omawianiu realizacji poszczegol-
nych modutow. Przy projekcie kazdeg lekcji posSwiecong tresciom filozoficznym jest
wymieniony szczegbtowy cel, w jakim ma ona byt przeprowadzona.

Tresci ksztatcenia zostaty ujete w szesciu hastepujacych dziatach:

|. Poznawanie Swiata
1. Jezyk
[11. Swiat wokot nas
IV. Kim jestem
V. Wartosci i postawy zyciowe
VI. Filozofiai kultura antyczna.

Tresci sa przedstawione w sposdb hastowy, sygnalizujacy problemy do omowienia.
Zgodnie z Podstawa programowa... filozofia ma by€¢ nauczana w sposbb problemowy,
bez uwzglednienia historii filozofii. Wyjatek stanowi filozofia i kultura antyczna.

Rozdzia ,,Redlizacja tresci programowych” sktada sie z trzech czesci. Pierwsza
pokazuje, w jakim trybie nalezy wprowadzat zgjecia z filozofii. Druga charakteryzuje
rozne sposoby prowadzenia lekcji filozofii, zaleznie od ich celu. Trzecia omawia reali-
zacje konkretnych tresci. Caty material zostat podzielony na moduty. Modut obejmuje
tresci, ktore winny by¢ zrealizowane tacznie, w czasie jedne) godziny lekcyjneg lub —jesli
przeznacza sie nanie wiecej czasu — przez tego samego nauczyciela, podczaslekcji niezbyt
od siebie odlegtych w czasie. Moduty ponumerowano, aby utatwi€ nauczycielom
poszczegolnych przedmiotdw rozdzielenie pomiedzy siebie zajet z filozofii. Przy kazdym
Z nich podano przedmiot (lub kilka do wyboru), w ktérego ramach jest przewidziana
realizacja danych tresci, szczegbtowy cel przeprowadzenia zgje i czas przeznaczony na
ich redlizacje.

Realizacje ombwiono obszernie z dwbéch powodbw. Po pierwsze, nauczania filo-
zofii podejmuja sie nauczyciele nie magjacy przygotowania filozoficznego. Po drugie,
zaproponowane tresci sa catkiem powazne (btahych bowiem w filozofii nie ma).
Z powodzeniem mozna by ninigjszy Program omawiat w sposbb pogtebiony z bardzie)
zaawansowanymi adeptami filozofii. Szczegblnych umigjetnosci wymaga przekazanie
takich tresci w sposbb dostosowany do wieku gimnazjalistow. Stad nacisk potozony na
realizacje wynika z naszej troski 0 przystepnoSt przedstawienia tresci. Przedstawiamy
szczegotowe sugestie, jak mogawygladat lekcje. Poniewaz chodzi nietylko o przekazanie
uczniom wiedzy, lecz takze o wyrobienie pewnych umigjetnosci i dyspozycji, niezmiernie
wazny na tych lekcjach jest dialog. Zaproponowano pytania, od jakich moze wychodzi¢
nauczyciel, by zainicjowat ten dialog. Sa to pytania dost proste, ktore moga sie zdawat
raczej odlegte od filozofii (np. w jakie zmysty jest wyposazony cziowiek, w jaki sposdb
zyskuje sie autorytet, w jakim kierunku chciatbys sie rozwijat). Uczniowie moga byt
gotowi do podjecia takich wiasnie problembw. Rzecza nauczyciela jest pokazanie, jak
Z rozstrzygniec takich kwestii rodzi sie filozofia.

Przewiduje sig, ze tresci programowe zostana zrealizowane w dwoch pierwszych
latach nauki w wymiarze okoto 60 godzin lekcyjnych tacznie. Poniewaz filozofia nie
jest w gimnazjum odrebnym przedmiotem, lecz miedzyprzedmiotowa Sciezka eduka-
cyjna, tresci te beda reaizowane przez nauczycieli innych przedmiotow na ich lek-
cjach. Program jest pomy3dany tak, aby realizacja danych tresci nie zakladata wczesnigj-
szej zngjomosci innych. Beda one zapewne realizowane w rozproszeniu. Ma to pewne
oczywiste wady. Uczniowie moga nie byt Swiadomi powiazah miedzy poszczegblnymi
tresciami filozoficznymi ani specyfiki poznania filozoficznego. Widzimy tu dwa srodki
zaradcze:



1. Podrecznik dla uczniéw Filozofia. Podrecznik dla gimnazjum, autorstwa Anny
Jedynak i Tadeusza Walentowicza, wydany przez WSIP S.A. w 2000 r., w ktorym gtowne
problemy filozoficzne zostaly wyraznie sformutowane, a poszczegbdlne tresci — uporzad-
kowane i powiazane ze soba. Mtodziez powinna dysponowat podrecznikiem od samego
poczatku nauki w gimnazjum. Mozna go zamawiat w sprzedazy wysytkowej pod
bezptatnym numerem 0-800-220-555.

2. Przeznaczenie na filozofie w Il klasie, po zakohczeniu realizacji poszczegol-
nych tresci, 12 godzin z czasu pozostawionego do dyspozycji dyrektora lub wy-
chowawcy, w czasie ktorych nastgpitoby zebranie i uporzadkowanie wprowadzonych
wczesnig tresci filozoficznych. Bedzie to dobra okazja do sprawdzenia, co osiagnieto
juz w wymaganym stopniu i zakresie, a co moze jeszcze trzeba uzupetnic. W czasie
zajeC podsumowujacych szczegblna uwage nalezy zwrdcic na nagjogolnigjsze tresci
filozoficzne. Po przedstawieniu sposobu realizacji treSci programowych omawiamy
zatem lekcje porzadkujace materiat w Il klasie. Moga one byt zakohczone testami.
W Programie zamieszczono propozycje testow. Przedstawiamy tez spodziewane osiag-
niecia uczniow. Program zamyka indeks wystepujacych w nim pojet filozoficznych,
problembw i nazwisk oraz wykaz zalecanych lektur dla uczniow i bibliografie dla
nauczycieli.



2.

A.

CELE EDUKACJI FILOZOFICZNEJ

CELE OGOLNE

Program przewiduje realizacje trojakiego rodzaju celow ogoblnych.

Pierwsza grupa celow dotyczy uksztattowania w uczniach pewnych pozadanych

cech osobowosci. Cele te obgmuja:

agrLOdDE

==

agrLODE

B.

Rozbudzenie zainteresowania filozofia
Pogtehienie samoSwiadomosci.
Rozwiniecie krytycyzmu filozoficznego.
Uksztattowanie refleksyjngj postawy wobec rzeczywistosci.
Rozbudzenie wrazliwosci na wartosci poznawcze, etyczne i estetyczne.
Druga grupa celow ogblnych dotyczy wiedzy, jaka powinien przyswoi sobie uczeh
wyniku edukacji filozoficzngj:
Wiedza o podstawowych problemach filozoficznych, zwtaszcza:
a) o problemach istnienia,
b) o poznawaniu rzeczywistosci,
¢) o jezyku i komunikagji,
d) o cztowieku w aspekcie etycznym, antropologicznym i historycznym,
€) 0 sztuce i tworczosci artystyczne.
Znajomost pojet filozoficznych.
Zngjomost wybranych nurtow, kierunkdow i szkdt filozoficznych w starozytnej
Grecji oraz zngjomoSt w bardzo ogolnym zarysie catoksztattu kultury antycznej.
Trzecia grupa celdw dotyczy umiejetnosci, jakie uczeh winien opanowat. Sa to:
UmigetnoSt logicznego my8enia.
UmigetnoSt dostrzegania i artykutowania problemow.
UmigetnoSt wolnego od emocji i bezstronnego rozwazania problemow.
UmigjetnoSt dyskutowania w celu wspdlnego ustalenia prawdy.
Umi gjetnoSt dostrzegania wigzi taczacych pozornie odlegte zagadnienia (np. z zakresu
wiedzy humanistycznej i wiedzy przyrodniczej).

CELE SZCZEGOLOWE

Realizacji szczegotowych celow ksztalcenia filozoficznego stuzyeé maja poszczegdline
moduty programowych tresci filozoficznych. Numery tych celow sa zarazem numerami
odpowiednich modutbw. Same moduty przedstawiono w czesci ,,Sposob readlizaci
poszczegél nych tresci programowych w klasach I-11"; tam tez, przy kazdym z nich,
Wymlemono powtornie odp0W|edn| cel szczegbtowy.

. Uswiadomienie uczniom:

a) jakimi zmystami dysponuje cztowiek,

b) jak zmysty ludzkie wspotdziatlgja ze soba,

C) jak pojecia ksztattuja sie pod wptywem doSwiadczenia.

Rozwazenie wspblnie z uczniami, jakie sa granice doznah zmystowych.

Rozwazenie z uczniami, jaki jest zwiazek miedzy doSwiadczeniem zmystowym
a wiedza naukowa.



10.
11.

12.

13.

14.

15.

16.
17.

18.

19.

20.

Uswiadomienie uczniom:

a) jakie funkcje petni rozum w aktywnosci poznawczej cziowieka,

b) jaka jest rola rozumu w nauce, filozofii i religii.

Ukazanie roznicy miedzy wnioskowaniami zawodnymi a niezawodnymi.

USwiadomienie uczniom, ze im bogatsze tresciowo wnioski wyciagamy z danych

przestanek, tym wigksze ryzyko btedu.

Uswiadomienie uczniom:

a) istnienia intuicji,

b) jg roli w formutowaniu ocen i w podejmowaniu decyzji.

Zapoznanie uczniow z klasycznymi stanowiskami w zakresie teorii poznania oraz

Z pogladami na temat przedmiotu poznania.

Uswiadomienie uczniom:

a) co to jest autorytet,

b) jaka jest jego rolai jak wptywa na cziowieka.

Zacheta do uznawania autorytetow na podstawie rozumnej ich oceny.

Rozbudzenie krytycyzmu wobec utartych pogladow.

Uswiadomienie uczniom:

a) szerokigi gamy ludzkich emocji,

b) wplywu emocji na przekonania.

Pobudzenie uczniow do refleksi nad witasnymi emocjami i ich wplywem na

przekonania.

Przedstawienie uczniom réznic i powiazah wystepujacych miedzy nauka a filo-

zofia

Uswiadomienie uczniom:

a) zasadniczego znaczenia termindw ,,prawda’ i ,fasz” ,

b) réznych sposobbw uzycia stowa ,,prawda’.

Przedstawienie klasycznej koncepcji prawdy na tle innych koncepcji.

USwiadomienie uczniom :

a) roznych rodzajow i funkcji wypowiedzi,

b) zwiazku jezyka z przekonaniami jego uzytkownikow,

¢) roznych niebezpieczehstw tkwiacych w jezyku.

Rozwazenie rbznic miedzy jezykiem mowy, jezykiem pisma i jezykiem elektro-

nicznych srodkéw przekazu.

Wyczulenie uczniow na logiczna poprawnoSt wypowiedzi.

UsSwiadomienie uczniom, ze roznice zdah moga wynikat z roznego rozumienia

termindw. Nauka prowadzenia konstruktywnego dialogu.

Wyjasnienie podstawowych pojet ontologii.

Wyroznienie cztowieka jako bytu samoSwiadomego.

Rozwazenie, na czym polega tozsamost przedmiotu.

Charakterystyka klasycznych stanowisk ontologicznych.

USwiadomienie uczniom:

a) skomplikowanegj natury przestrzeni, jednego z dwoch (obok czasu) podstawo-
wych wymiarbw istnienia,

b) réznorodnego uzycia pojec odnoszacych sie do przestrzeni,

c) zaleznosci roznych koncepcji przestrzeni od stopnia rozwoju cywilizacji (poza-
dana wspbtpraca historyka).

UsSwiadomienie uczniom istnienia roznych typow zmian.

Rozwazenie, co jest przemijalne, a co ponadczasowe.

Prezentacja klasycznych stanowisk: determinizmu, teleologii i indeterminizmu.



21.
22.

23.
24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31
32.
33.

34.

35.

36.

37.

38.

Refleksja nad subiektywnymi odczuciami uptywu czasu.
Wskazanie obiektywnych miar czasu.

Reflekga nad wartoscia czasu w zyciu cztowieka.

Rozwazenie z uczniami, w czym ludzie sa podobni do zwierzat.
Rozwazenie z uczniami:

a) natury i funkgji ludzkich emocji,

b) ich wptywu na nasze zycie,

c) ich historycznej zmiennosci.

Prezentacja pogladow na pochodzenie cztowieka.

Rozwazenie z uczniami:

a) cech swoiscie ludzkich,

b) jednosci gatunku ludzkiego.

Rozwazenie z uczniami:

a) powodbw zréznicowania ludzi,

b) dyskryminacji na tle odmiennosci.

Rozwazenie z uczniami:

a) na czym polega godnoSt osoby ludzkieg),

b) jakie prawa przystuguja osobie.

Pogtebienie swiadomosci uczniow w kwestii:

a) roli wspblnot w zyciu spotecznym,

b) wiasng przynaleznosci do roznych wspblnot,

¢) historycznych korzeni niektorych wspolnot.

Ukazanie roli tradycji w zyciu spotecznym.

Pogtebienie swiadomosci uczniow, w jakich tradycjach uczestnicza.
Rozwazenie przyczyn i spodziewanych skutkow globalizaci.
Rozwazenie roli religii w zyciu cziowieka.

Wdrazanie uczniow do dialogu na tematy religijne mimo ewentualnych roznic
Swiatopogladowych.

Rozwazenie z uczniami:

a) na czym polega dobro wspblne i dobro jednostki,

b) jakie sa miedzy nimi zaleznosci.

Prezentacja klasycznych stanowisk: indywidualizmu i kolektywizmu.
Rozwazenie, jak mozna regulowat stosunki miedzyludzkie.
Rozwazenie na roznych przyktadach, na czym polega rozwgj i regres.
Rozwazenie z uczniami:

a) na czym polega rozw6j cztowieka,

b) jakie sa indywidualne i spoteczne warunki rozwojul.

Rozwazenie na przyktadach, zwtaszcza historycznych

a) jakie sa warunki i mechanizmy rozwoju spoteczehstw,

b) jakie bywaty przyczyny regresu i upadku spoteczehstw.
Rozwazenie, jaki moze byt kres ludzkiej historii:

a) spowodowany przez samych ludzi,

b) spowodowany przez przyrode.

Uwrazliwienie uczniow na moralne aspekty ludzkich dziatah.
Wskazanie mozliwosci oceny dziatah wedtug skutkow i wedtug intencji.
USwiadomienie uczniom dwuznacznosci stowa ,,0dpowiedzianost”.
Odrbznienie odpowiedzialnosci od odpowiedzialng postawy.
Rozwazenie z uczniami:

a) czym jest wolnost cztowieka,

b) jaki ma zwiazek z odpowiedzialnoscia moralna.



39.

40.

41.

42.

43.

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.
52.
53.

55.
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Uswiadomienie uczniom spotecznej roli wzorow osobowych.

Uwrazliwienie ucznibw na to, jakie przyjmuja wzory osobowe.

Uswiadomienie uczniom roznicy miedzy sporami o cele i o srodki.
Przekazanie im umigjetnosci odrozniania celow od srodkow.

UsSwiadomienie uczniom roznicy miedzy etyka regut a etyka sytuacji.
Rozwazenie argumentdw za i przeciw kazde z nich.

Rozwazenie z uczniami, na czym polegaja

a) konflikty wartosci,

b) hierarchie wartosci.

Uswiadomienie uczniom ich wiasngj hierarchii wartosci.

Prezentacja klasycznych stanowisk etycznych, uksztattowanych ze wzgledu nawybbr
najwazniejszych wartosci.

Rozwazenie réznych mozliwych celow i sensbw zycia, zwtaszcza roli dobra, pigkna
i prawdy.

Rozbudzenie u uczniobw postawy refleksyjnel wobec wtasnego zycia.
Rozwazenie z uczniami:

a) w jaki sposbb reaguje sie dzisigj z reguty na bol, cierpienie i Smierc,

b) jak mozna poméc cierpiacym i osobom w zatobie.

Rozwazenie z uczniami, co to jest sztuka i dzieto sztuki.

Rozbudzenie zainteresowania tworczoscia artystyczna.

Rozwazenie z uczniami:

a) co to jest piekno,

b) jakie jest jego zrodto.

Prezentacja klasycznych stanowisk w kwestii natury pigkna.

Prezentacja roznych sposobdow rozumienia formy dzieta sztuki.

Rozwazenie na przyktadach:

a) form réznych dziet sztuki,

b) roznic miedzy tymi formami.

Rozwazenie z uczniami:

a) czym jest twbrczoSt i odtworczost,

b) kto to jest tworca i odtworca.

Zacheta do dziatalno&ci tworcze.

Rozwazenie z uczniami:

a) czym jest przezycie estetyczne,

b) czym rozni sie od innych ludzkich emoc;ji.

Pobudzenie uczniow do refleksji nad wtasnymi przezyciami estetycznymi.
Rozwazenie funkcji dziet sztuki.

Przekazani e uczniom wiedzy o cechach umystowosci starozytnych Grekow i Rzymian.
Zapoznanie uczniow z gtownymi problemami, dyscyplinami, pogladami i pojeciami
filozoficznymi, uksztattowanymi w starozytnej Grecji.

Zapoznanie uczniow:

a) z postaciami najwyhitnigjszych filozoféw greckich,

b) z ngwaznigszymi greckimi szkotami filozoficznymi.

Zapoznanie uczniéw z wiekimi osiagnieciami starozytnych Grekow i Rzymian
w roznych dziedzinach kultury (poza filozofig).



3. TRESCI PROGRAMOWE

DZIAL |. POZNAWANIE SWIATA

I. Jak poznajemy Swiat

1. Doswiadczenie

Rodzaje zmystow. Zaleznosci miedzy zmystami. WzglednoSE i subiektywnoSt postrze-
zeh. Ztudzenia zmystowe. Podzial rzeczywistosci na dostepna i niedostegpna zmystom.
Wplyw przekonah na postrzezenia. DoSwiadczenie jako podstawowe zrodio wiedzy
0 Swiecie.

2. Rozum

Przetwarzanie danych dostarczonych przez zmysty. Dociekliwost — zdziwienie, cieka
WOSC i stawianie pytah. Wnioskowanie i poprawnost wnioskowah. Rozpatrywanie pro-
blembw wykraczajacych poza doSwiadczenie (filozofia, nauka, religia). Rola rozumu
w aktywnym poznawaniu rzeczywistosci i dziataniu.

3. Intuicja

Roznica miedzy intuicja a intelektem. Subiektywnost intuicji. Ocena intuicji w roznych
dziedzinach poznania i dziaania.

4. Klasyczne stanowiska teoriopoznawcze

Jak pozngjemy: empiryzm, racjonalizm i intuicjonizm. Przypadki konfliktu miedzy
wiadzami poznawczymi. Co poznajemy: realizm i idealizm teoriopoznawczy.

[1. Inne zrodta ludzkich przekonah

1. Autorytet

Pojecie autorytetu i sposob zyskiwania go. Pozytywna i negatywna rola autorytetu.

Czy wybbr autorytetu jest Swiadomy i kontrolowany? Czy mozna obejst sie bez auto-

rytetow?

2. Rozpowszechnione poglady zdroworozsadkowe, przemowane niedwiadomie
i bezkrytycznie

Przyktady pogladow zdroworozsadkowych. Zwiazki zdrowego rozsadku z nauka i filo-

zofia. Ocena zdrowego rozsadku. SubiektywnoSt, zmiennoSt i wzglednoSt poczucia

oczywistosci. Wzbudzanie krytycznej postawy wobec oczywistosci.

3. Przekonania warunkowane emocjami

Czym sa emocje? Rodzaje emocji. Wptyw poszczegblnych typbw emocji na przekonania.

Przyktady my8enia zyczeniowego. Rzeczywistost a fikcja. Ocena takich przekonah.

[1l. Filozofia a nauka

1. Rbznice

Rodzg pytah. Metoda. Rezultaty dociekah. WartoSC i znaczenie nauki i filozofii.

2. Powiazania

Podejmowanie w inny sposob podobnych problemow. Wyodrebnianie nauk z filozofii.
Filozofia czerpie z dorobku nauk. Filozofia ocenia ze swej perspektywy nauke. Mozli-

wost naduzycia nauki i filozofii w szkodliwych celach. Odpowiedzialnost uczonych
i filozoféw.
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V. Prawda

Ocena wypowiedzi w terminach prawdy i fatszu
Ro6zne sposoby uzycia stowa ,,prawda”

Klasyczna koncepcja prawdy na tle innych koncepcji
Prawda absolutna i wzgledna

Czy prawda jest stopniowalna?

agrwdNE

DZIAL 1. JEZYK

I. Jezyk jako dobrodziejstwo i niebezpieczehstwo

1. Rodzaje i funkcje wypowiedzi

2. Jezyk a przekonania

Wplyw jezyka na percepcje. Jezyk jako narzedzie mySlenia. Zwiazek miedzy sposo-
bem mowienia a przekonaniami. Mozliwost ksztattowania cudzych przekonah przez
dobor wyrazeh (manipulacja, propaganda). Rola wyrazeh o zabarwieniu emocjonal nym.
Inne niebezpieczehstwa tkwiace w jezyku (ktamstwo, oszustwo, szum informacyjny).

3. Jezyk mowy a jezyk pisma

Roznice miedzy jezykiem mowy a jezykiem pisma. Wptyw telewizji i komputerow na
jezyk.

[1. Btedy logiczne w wypowiedziach
Wypowiedzi pozbawione sensu. Wypowiedzi wieloznaczne. Przeinaczenie sensul.

[11. Argumentacja w dyskugji i erystyka

1. Skad biora sie roznice zdan

2. Rodzaje spor bw

Dyskusje werbalne i rzeczowe. Cele dyskusji: wspblne ustalenie prawdy, zwyciestwo
w sporze, sktonienie partnera do podjecia pewnych decyzji.

3. Sztuka prowadzenia konstruktywnego dialogu

TrudnoSci we wspblnym ustalaniu prawdy: niezdolnost uwaznego stuchania, trudnost
zyczliwego stuchania i rozumienia cudzej argumentacji, klopoty z przekonujacym
przedstawieniem wiasnych pogladéw, niezdolnoSt wyraobienia sobie zdania w omawia-
ng kwestii. Chwyty erystyczne, stosowane w sporach o racje, a nie o prawde. Podsta
wowe zasady prowadzenia negocjacji.

DZIAL I1l. SWIAT WOKOL NAS

[. Istnienie

1. W jaki sposbb mbéwimy o istnieniu

Pojecia: byt, niebyt, istnienie, rzeczywistost. Roznica miedzy Swiatem rzeczywistym
a fikcyjnym. Roznica miedzy bytem a pozorem.

2. Rbzne sposoby istnienia

Czy istnigla i czy w taki sam sposob istnigja rézne rodzaje bytow, jak np. rzeczy, lu-
dzie, Bbg, inne istoty niematerialne, zjawiska fizyczne i psychiczne, wiasciwosci
rzeczy, czynnosci ludzi, liczby, przedmioty fikcyjne? Czy pewne rodzaje bytbw sa nie-
mozliwe bez innych?
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3. Czy przedmiot jest tym samym bytem, czy juz innym, gdy:

Plynie czas. Zmienigja sie wiasciwosci tego przedmiotu. Zmienigja sie jego czesci
sktadowe. (W szczegblnosci dotyczy to zachowania tozsamosci cztowieka w sytuaci
uptywu czasu, zmiany wygladu i charakteru, utraty pamieci, przeszczepu narzadow).

4. Klasyczne stanowiska ontologiczne

Materializm i idealizm. Monizm, duaizm i pluralizm.

Il. Przestrzeh

1. Pojecia stuzace porzadkowaniu przestr zeni
2. Odnoszenie tych pojet do roznych dziedzin ludzkie dziatalnosci

3. Rbzne poglady na nature przestrzeni

Czy przestrzeh jest skohczona? Czy istnigje ona niezaleznie od rzeczy? Starozytna
i nowozytna wizja przestrzeni. Wptyw odkry€ naukowych i wynalazkbw na koncepcje
przestrzeni.

IIl. Zmianai czas

1. Rodzaje zmian
2. Co podlega, a co nie podlega zmianom

3. Poglady na nature zmian

Koniecznost, celowost i przypadek w przyrodzie, w zyciu jednostek i spoteczehstw.
Klasyczne stanowiska: determinizm, indeterminizm, teleologia.

4. Poglady na nature czasu

Obiektywny wymiar czasu; czas przyrody i spoteczefistwa. Subiektywny sposbb odczu-
wania uptywu czasu. Starozytna i nowozytna wizja czasu.

DZIAL IV. KIM JESTEM

I. Cztowiek natle Swiata przyrody

1. Biologiczne uwarunkowania cztowieka

Cielesnost, fizjologia, niezbywalne potrzeby zyciowe. Emocje: ich funkcja, mozliwost
ich ksztattowania i kontroli. Czy i w jakim zakresie mozna sie nimi w zyciu kierowac.
2. Poglady na pochodzenie cztowieka

Kreacjonizm. Ewolucjonizm i przetomowe zmiany w ksztattowaniu sie gatunku ludzkiego.

3. Jedno&t gatunku ludzkiego

Cechy swoiscie ludzkie: zdolnosci intelektualne, jezyk i rozne formy komunikacji,
SwiadomoSt historyczna, zdolnost do tworzenia kultury (nauka, sztuka, filozofia, re-
ligia, technika, instytucje zycia spotecznego), poczucie moralnosci, odpowiedzial nosci
i obowiazku, poczucie wspolnoty ogblnoludzkigy.

4. Zrbznicowanie gatunku ludzkiego

Powody zroznicowania: pteC, wiek, wyksztatcenie, rasa, narodowost, jezyk, tradycja
kulturowa, religia. Brak tolerancji dla odmiennosci (rasizm, nacjonalizm) i ich kon-
sekwencje spoteczne.

[1. Cztowiek w spoteczehstwie

1. Osobai jg godnost; prawa cztowieka
Wyjatkowost i niepowtarzalnost kazde jednostki ludzkigj. Prawa cztowieka. Prze-
strzeganie ich we wspbtczesnym Swiecie.
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2. Wspolnoty ludzkie

Rodzaje wspoblnot (rodzina, klasa, szkota, zaktad pracy, sasiedztwo, kosciot, spoteczen-
stwo, nardd, ludzkost). Wspblnoty negatywne, np. gangi przestepcze, sekty. Rozne
rodzaje wiezi miedzyludzkich i ich wartost.

3. Znaczenie tradycji

Tradycja jako podstawa ksztattowania waznych wspolnot i okreSlania tozsamosci
jednostek. Tradycja a nowatorstwo. Lokalne tradycje a globalizacja.

4. Dobro wspblne a jednostkowe

Co jest dobre dla jednostki, a co dla spotecznosci? Czy dobro wspblne i jednostkowe
wspiergja sig, Czy saw 0pozycji, czy nie wptywaja na siebie wzgjemnie? Klasyczne sta-
nowiska: indywidualizm i kolektywizm. Rywalizacja i konkurencja — dobre i zte strony.
5. Sposoby regulacji relacji miedzyludzkich

Sita. Prawo. Zasady moralne. Ich nietozsamost, np. totalitaryzm — prawo przeciw
moralnosci.

6. Rozwdj jednostek i spoteczefistw

Zmiana a rozw0j i regres. Co powoduje rozwdj i regres jednostek i spoteczehstw? Czy
mozna planowat rozwoj? Mechanizmy przeobrazeh w historii. Czy technika i cywili-
zacja sprzyjaja rozwojowi potencjatu ludzkiego, czy stoja mu na przeszkodzie?

7. Ku czemu zmierza ludzko&t

Dotychczasowe kierunki rozwoju ludzkosci. Czy rozwdj moze postgpowat nieskoh-
czenie, czy jego cena jest poznigjsza destrukcja, kres i zmierzch? Jaki moze byt kres
ludzkigl historii? Czy ludzkosci groza katastrofy? OdpowiedzialnoSt za Srodowisko
natural ne.

DZIAL V. WARTOSCI | POSTAWY ZYCIOWE

I. OdpowiedzialnoSt morana cztowieka za wiasne czyny

1. Moralne aspekty ludzkich zachowanh
Zte i dobre skutki. Zte i dobre intencje.

2. Odpowiedzialnost i odpowiedzialna postawa

Powszechna odpowiedzialnos¢ jako obowiazek przewidywania moranych skutkow
wiasnych czynbw i takiego planowania dziatah, by te skutki byty dobre. Odpowiedzialna
postawa jako dazenie do wypetniania tego obowiazku.

3. Wolno&t jako warunek odpowiedzialnosci

Czy uwarunkowania genetyczne, srodowiskowe, historyczne itp. ograniczaja nasza wol-
noSEt i zmniejszaja odpowiedzialnost? Czy powinny miet wptyw nawymiar kary dla prze-
stepcow? OdpowiedzialnoSt w okolicznosciach nadzwyczajnych (Smierc, bol, wojna).
4. Co sprzyja ksztattowaniu odpowiedzialnegj postawy

Wiedza o tym, co jest moralne. ZdolnoSt przewidywania skutkow wtasnych dziatah.
WrazliwosC i intuicja morana (sumienie).

[1. Rozne wzory osobowe

1. Pozytywne wzory osobowe

Swigci, artysci, uczeni, bojownicy, politycy, spotecznicy, filantropi. Czy warto ich na-
Sadowat? Czy maja wptyw na ludzi?

2. Wzory negatywne

Przyczyny ich popularnosci. Sposoby przeciwdziatania.
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[11. Spory w etyce

1. Odroznienie sporow o cele od sporow o & odki

2. Etykaregut i etyka sytuacji

Czy zasady maja obowiazywat bezwyjatkowo, czy tez z uwzglednieniem kon-
kretngl sytuacji. Zasada ,,cel uswieca &rodki'. Zasada ,,mnigjszego zta’. Ziota Za
sada.

3. Konflikty warto&ci i spory o hierarchie wartosci

4. Klasyczne stanowiska w etyce, uksztattowane ze wzgledu na wybor naczelnych
wartosci: egoizm, altruizm, hedonizm, epikureizm, utylitaryzm, stoicyzm

IV. Cel i sens zycia

1. Dazenie do dobra, piekna, prawdy

Dlaczego dobro, pigkno, prawda od wiekbw pociagaly ludzi. Jak mozna w nich
uczestniczyc:

» kreowat je (czynit dobro, tworzyt piekno, odkrywat prawdeg)

 chroni€ jei przekazywat

* doceniat je jako odbiorca?

Jak sie je narusza

» przez destrukcje (krzewienie zta, brzydoty, falszu)

» przez zaniechanie (brak przeciwdziatania destrukcji, brak zainteresowania)?

2. Cotojest szczescie

Na czym polega szczgscie? Czy zdarza sig, ze pogoh za szczgsciem odwodzi od niego?
Czy kazdy jest odpowiedziany za wiasne szczgscie, czy jest ono zalezne od oko-
liczno&ci?

3. Jak radzit sobie z bolem, cierpieniem i Smiercia

Poglady stoikbw i Epikura. Poglad chrzescijahski. Spotykane dzis rozne postawy wobec
Smierci i nieszczescia. Czy to prawda, ze cierpienie uszlachetnia?

V. Wartosci estetyczne

1. Sztuka

Sztuka jako wytwor artysty. R6zne rodzaje dziet sztuki, ich wspdlne wiasciwosci. Sztu-
ka jako umiegjetnoSt tworzenia artystycznego. Czy jest to tworzenie wedtug regut, czy
bez regut? Czy mozna sie go nauczyc?

2. Pigkno

Jakiego rodzaju przedmioty sa pigkne? Czy rbézni ludzie, rozne kultury i epoki tak
samo pojmuja piekno? Czy piekno jest w nas, czy w rzeczach? Klasyczne stanowiska:
obiektywizm i subiektywizm.

3. Forma dzieta sztuki

Co to jest forma? Czy wszyscy ludzie dostrzegaja w dzietach sztuki takie same formy?
Od czego zalezy sposbb postrzegania formy?

4, Tworczost i odtwor czost

Jakie dziatania sa tworcze? Czy tworczost jest tylko ludzka aktywnoscia? Czy przyroda
tworzy? Czym sie rozni tworczoSt od odtworczosci? Czy mozemy mowic o tworczosc
seryjnej? Jaka wartost przedstawia tworczost dla samego tworcy?

5. Przezycie estetyczne

Na czym polega przezycie estetyczne? Czym sie rozni od innych ludzkich emocji?
W jakich warunkach moze nastapic? Czy mozna sie uczy€ przezywania estetycznego?

15



6. Funkcje dzieta sztuki

Wywotywanie przezy¢ estetycznych u odbiorcow. Wywotywanie roznych innych uczut.
Usuwanie pewnych nagromadzonych emocji. Rozwijanie wyobrazni i wewngtrzne)
swobody u odbiorcow. Oddziatywanie wychowawcze — budowanie osobowosci, ksztat-
towanie postaw moralnych, rozpowszechnianie jakigjs postawy ideows.

DZIAL VI. FILOZOFIA | KULTURA ANTYCZNA

I. Cechy umystowosci starozytnych Grekow i Rzymian,
ktore umozliwity im stworzenie kultury Srédziemnomorskiej

[1. Filozofia starozytnegl Grecji

1. Wezwanie: ,,Poznaj samego siebie”. Gtoéwne problemy, dyscypliny, poglady
i pojecia filozoficzne, uksztattowane w starozytnej Gregji
Problemy: natura Swiata zewnetrznego, sposoby poznawania Swiata, natura cztowieka,
cel i sens zycia, funkcjonowanie spoteczehstwa, natura i dzialanie Absolutu. Dyscy-
pliny: logika, ontologia, epistemologia, aksologia, a w jej obrebie etyka i estetyka
Poglady: koncepcja przyrody zywej i przyrody mechanicznej, materializm, idealizm,
realizm, empiryzm, racjonalizm, sceptycyzm, relatywizm, hedonizm, epikureizm, stoi-
cyzm, koncepcja sztuki naSladowczej i sztuki natchniong.
Pojecia: filozofia, medrzec, sofista, dusza, wolnost, tworzywo Swiata, byt, atom, idea,
substancja, forma, materia, Absolut, natura, kosmos, logos, harmonia, dobro, pigkno,
prawda, dzielnost etyczna.
2. Najwybitnigjs filozofowie greccy i ich poglady, najwaznigsze nurty i szkoty
Filozofia przedsokratejska. Sokrates, Platon, Arystoteles. Filozofia epoki hellenistyczne
(stoicyzm, epikureizm, sceptycyzm; z udzialem Rzymian).

[11. Inne osiagniecia kultury starozytngj Grecji i Rzymu

Osiagniecia w zakresie poczatkdw nauk szczegotowych, literatury i sztuki, form wspbt-
Zycia spotecznego i rzadzenia pahstwem.
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4. REALIZACJA TRESCI PROGRAMOWYCH

A. FILOZOFIA JAKO SCIEZKA EDUKACYJINA

W czasie dwoch pierwszych lat nauki powinny zostat zrealizowane wszystkie filozoficz-
ne tresci programowe. Maja byt one przekazywane przy okazji lekcji innych przed-
miotow. Od nauczycidli, ewentualnie dyrekcji, bedzie zalezet, w jakiej kolejnosci beda
realizowane tresci filozoficzne. KolgnoSt poszczegolnych dziatow nie jest tak istotna,
jak koleginoSt poszczegdlnych zagadnieh w obrebie jednego dziatu. Nawet jesli w toku
realizacji zostanie naruszona struktura Programu, to niektore tresci nie powinny byt
dzielone, lecz omawiane tacznie: w czasie jedng lekcji badz jedli przewiduje sig, iz
zabiora wiecg) czasu — jako jedna calost, z tym samym nauczycielem, w niewielkim
odstepie czasu. Tresci, ktore nie powinny byt dzielone, ujete sa w ramach modutow.
Kazdy modut przypisany jest do jakiegos nauczanego w gimnazjum przedmiotu (lub do
kilku przedmiotow — do wyboru).

Zdarza sig, ze jedno zagadnienie jest rozdzielone pomiedzy nauczycidi réznych
przedmiotow. Do propozycji tych nie nalezy podchodzi¢ w sposbb sztywny —moze byc tak,
ze ktos chce zrealizowat pewne zagadnienia, adresowane do nauczyciela innego
przedmiotu.

Przewidujemy, ze po zrealizowaniu tresci programowych w sposob rozproszony
w ciggu dwoch pierwszych lat nauki, w Il klasie 12 godzin lekcyjnych z czasu
zarezerwowanego do dyspozycji dyrektora lub wychowawcy przeznaczy sie na lekcje
filozofii, porzadkujace, systematyzujace i utrwalgace zrealizowany materiat.

B. METODY NAUCZANIA

Podstawowe metody nawczania zagadnieh filozoficznych to:
1. Wyktad nauczyciela. Dotyczy to tych tematbw, na ktore uczniom nalezy przekazat
pewna wiedze, wprowadzi€ nowa terminologie, scharakteryzowat postacie filozofow.
Przyktady takich zagadnien: filozofiaw starozytnej Grecji, filozofia a nauki szczegbtowe,
btedy logiczne w wypowiedziach.
2. Pytania kierowane przez nauczyciela do klasy, magace na celu pobudzenie do
reflekgi. Sa to proste pytania, na ktore odpowiedz mozna przewidziet, np.: W jakie
zmysty jestesmy wyposazeni? Ktére z nich sa ngjwaznigjsze? Czy wszyscy ludzie uwa
zaja za piekne te same przedmioty? Czy liczby istnigja w ten sam sposdb, co rzeczy?
Uslyszawszy odpowiedzi, nauczyciel pokazuje, jak rozwiazanie jednych problemow
rodzi nastepne, i stawia dalsze pytania

Rola nauczyciela jest ukazanie, ze pewne catkiem proste kwestie stanowia punkt
wyjscia do rozwazania powaznych zagadnieh filozoficznych, jak sposoby poznawania
Swiata czy problem obiektywnosci pigkna. Jest to rowniez okazja do ukazania, jakie
Znaczenie ma stawianie pytah w ksztattowaniu osobistego Swiatopogladu i w faktycznym
rozwoju filozofii. Uczniowie prowadzeni sa przez nauczyciela na ,,z gory upatrzone
pozycje”. Nauczyciel wytycza kierunek ich rozwazah, ale rozwazania uczniowie pro-
wadza samodzielnie. Do nauczyciela nalezy rowniez podsumowanie rozwazan.
3. Pytania, na ktore odpowiedz jest sprawa otwarta, na przyktad: Czy stuszna jest
zasada wyboru mnigjszego zta? Czy dobrze jest ufat intuicji? Na czym polega szczescie?
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Majaone pobudzi¢ do samodzielnego my3senia, ukazat, ze nate same pytania moga padat
rozne odpowiedzi, a takze uczy¢ uzasadniania wtasnego stanowiska i zrozumienia dla
odmiennych stanowisk. Wazne jest, aby uczniowie skianigiacy sie¢ do odmiennych
odpowiedzi na pytania nauczyciela podgimowali dyskusie miedzy soba i probowali
uzasadniat swoje stanowiska. Nauczyciel nie moze by€ strona w takim sporze, ajuz na
pewno jego rola nie jest pouczanie uczniow, jakie sa ,,wtasciwe” odpowiedzi. Jego
zadaniem jest inspirowanie do zabierania gtosu oraz ukazywanie konsekwencji po-
szczegolnych stanowisk, ich stabych i mocnych punktéw oraz ocena argumentacji
uczniow.

Nauczycid ukazuje rowniez, ze klasyczne stanowiska filozoficzne wzigly swo
poczatek witasnie z roznych odpowiedzi na kwestie, jakie teraz rozwazaja uczniowie; ze
podobnie sie te stanowiska ksztattowalty w historii filozofii, jak teraz w klasie. Klasa stgje
sie miniatura srodowiska filozoficznego. Uczniowie widza na wtasnym przyktadzie, jak
ksztatowaly sie rozne poglady filozoficzne. Nauczyciel formutuje pytania mozliwie jak
najproscig i motywuje do zabierania gtosu. Uzyteczne w tym celu bywa ilustrowanie roz-
nych problemow przyktadami z zycia — uczeh chetnig i z wigksza tatwoscia rozstrzyga
dany problem odno&nie do konkretng sytuacji niz w sposbb ogblny. Potem nauczyciel
moze zapytat, czy tak samo jest w podobnych, innych sytuacjach, czy tak jest zawsze.
Powinny sie pojawi€ przyktady, przytaczane przez uczniow.

Na niektore swoje pytania nauczyciel moze ustyszet dost szczegotowe odpowiedzi.
Do niego nalezy wtedy uogoblnianie tego, co dzieci przedstawigja na przyktadach czy
w szczegbtach. W miare nabywania przez nie pewnego wyrobienia filozoficznego mozna
sie spodziewat, ze beda prébowat same udzielat odpowiedzi coraz ogblnigjszych. Na-
lezy je do tego zachecat i wspierat w podejmowaniu takich prob.

Nauczyciel winien promowat nie tylko aktywnost, ae i jakost argumentacji. Jego
zadaniem jest rowniez ukazywanie uczniom konsekwencji przyjetych przez nich roz-
wiazah, zwtaszcza gdy sa to konsekwencje trudne do przyjecia. Taformalekcji powinna
dotyczyt szczegOlnie tych tresci, ktore obgimuja przedstawienie klasycznych stanowisk
filozoficznych w pewnych kwestiach. Nauczyciel powinien przedstawi¢ krotko znane
Z historii filozofii sposoby rozstrzygania zadanych uczniom pytah.

Czasem chodzi tylko o to, by uczniowie zdali sobie sprawe z pewnych zjawisk czy

zyskali samoSwiadomost w pewnych kwestiach (takie sa na przyktad zajecia po-
Swiecone roli autorytetu czy roli tradycji). Niekoniecznie trzeba przy tekigj okazji
zadawat uczniom wszystkie zaproponowane tu pytania. Te pytania to pretekst, by
zaczgli oni wyrazat swoje mysli na dany temat, to sposbb zaktywizowania ich. Jesli
wystarcza tylko niektére z pytah, aby uczniowie zaczeli sie wypowiadat tak, ze
umozliwia nauczycielowi wygtoszenie istotnego podsumowania, to nie ma potrzeby
zadawat pozostatych pytah.
4. Eksperymenty. Rozstrzygniecie pewnych problemow mozna zilustrowat za po-
moca eksperymentu, np. problem, czy wszyscy ludzie postrzeggja te same formy
w rzeczach czy dzietach sztuki. Odpowiedz negatywna mozna zilustrowa€, demonstrujac
odpowiednie rysunki (np. rysunek szeScianu, gdzie nie wiadomo, ktéra z dwoch
rownolegtych &cian jest blizsza obserwatora). Mozna zaaranzowat sytuacje ilustrujaca
ztludzenia zmystowe; mozna przekonywaC sie eksperymentanie, czy istotnie uzycie
w argumentacji wyrazeh o zabarwieniu emocjonalnym podnosi je skutecznoSt itp. Nie
zaznaczamy takich mozliwosci w dalszym tekscie; urozmaicanie lekcji eksperymentami
pozostawiamy inwencji nauczycieli.

Doktadnigjsze informacje na temat nauczania filozofii w gimnazjum zamieszczono
w publikacji Anny Jedynak Filozofia w gimnazjum. Poradnik metodyczny dla nauczy-
cieli, WSIP SA., Warszawa 2001.

18



C. SPOSOB REALIZACJI |
POSZCZEGOLNYCH TRESCI PROGRAMOWY CH
W KLASACH | — 11

DZIAL |. POZNAWANIE SWIATA

I. Wiadze poznawcze cztowieka

1. DoSwiadczenie

Modut 1
(biologia)
Cel: uswiadomienie uczniom
a) jakimi zmystami dysponuje cztowiek,
b) jak zmysty ludzkie wspotdziataja ze soba,
c) jak pojecia ksztattuja sie pod wptywem doSwiadczenia.
Czasrealizacji: 45 min.

Pytamy: W jakie zmysty wyposazony jest cztowiek? Czy wszystkie sa dla nas
rownie wazne? Do ktérych z nich mamy najwigksze zaufanie? Ktore zmysty moga sie
wzajemnie kontrolowat, a ktére nie? Wspblnie z uczniami wybieramy kilka pojet
bedacych w czestym uzyciu, aby rozwazy¢, w jaki sposbb i na podstawie jakich postrze-
zeh zostaly one uksztattowane. Przeprowadzamy porownanie ludzkich zmystow ze zmy-
stami zwierzat wyraznie rozniacych sie pod tym wzgledem od nas (np. ryb elektrycz-
nych, nietoperzy). Czy zwierzeta o odmiennie funkcjonujacych zmystach, np. pies,
,,mowityby” jezykiem podobnym do naszego?

Modut 2

(fizyka lub biologia)

Cel: rozwazenie wspdlnie z uczniami, jakie sa granice doznah zmystowych.
Czas realizacji: 30 min.

Pytamy: Czy wszelka rzeczywistost jest dostgpna zmystom? Czego nigdy nie
doswiadczymy zmystowo? Z jakiego powodu? Odrozniamy zjawiska przekraczajace
prég naszej wrazliwosci od tego typu rzeczywistosci, ktora zasadniczo nie jest pozna
walna zmystowo. Pytamy dalej: Czy zmysly zawsze informuja nas trafnie o rzeczywis-
tosci? Skad biora sie zZtudzenia zmystowe? Przedstawiamy przyktady sytuacji, w jakich
doznagjemy ztudzeh zmystowych, sytuacji Swiadczacych o wzglednosci i subiektywnosci
postrzezeh oraz sytuacji, w ktorych trest postrzezeh zalezy od uprzednio powzietych
przekonah, emocji, nastawienia itp. Pytamy o inne podobne przyktady. PodkreSlamy, ze
wyjaénienie takich sytuacji wymaga zdystansowania sie od poznania zmystowego.

Modut 3

(fizyka, chemia lub biologia)

Cel: rozwazenie z uczniami, jaki jest zwiazek miedzy doSwiadczeniem zmystowym
a wiedza naukowa.

Czasrealizacji: 30 min.

Rozwazamy rozne przyktady zdah, wystepujacych w naszej specjalnosci. Wyrbz-
niamy wsrod nich zdania spostrzezeniowe, uogblnienia i teoretyczne prawa. Uprzytam-
niamy uczniom, ze pewne zdania, ktore przywyklismy uwazat za zdajace sprawe ze
spostrzezeh, wcale takie nie sa. Przedstawiamy zwiazek teoretycznych praw nauki
z doSwiadczeniem: sa one ksztaltowane na jego podstawie; maja ttumaczy€ i umozli-
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wiat przewidywanie tego, co bezposrednio postrzegamy; doSwiadczenie przemawia za
nimi lub przeciwko nim. Jest wiec ono jednym z podstawowych zrodet i kryteriow
prawdziwosci wiedzy. Z drugigl strony prawa nauki wykraczaja poza doSwiadczenie:
mowiao tym, czego nie mozna sprawdzi¢ bezposrednio. Ukazujemy historyczne przyktady
konkurencyjnych teorii, ktére sformutowane byty na podstawie tych samych doswiadczeh
i miaty ttumaczyt te same zjawiska (np. ruch Stohca wzgledem Ziemi ttumaczyta
i geocentryczna, i heliocentryczna teoria).

2. Rozum

Modut 4

(iezyk polski)

Cel: uswiadomienie uczniom
a) jakie funkcje petni rozum w aktywnosci poznawczej cztowieka,
b) jaka jest rola rozumu w nauce, filozofii i religii.

Czas realizacji: 45 min.

Pytamy: Czy wszystkiego, o czym mozna pomySet, mozna tez bezposrednio
dosSwiadczy€? Czy istnigja takie sady, o ktérych prawdziwosci jestesmy przekonani, chot
nie postrzegamy tego, 0 czym one mowia? Czy mozesz przytoczyc odpowiednie
przyktady? Dlaczego jesteSmy przekonani o ich prawdziwosci?

Zwracamy uwage nha role rozumu w poznaniu tego, czego nie doSwiadczamy
bezposrednio. Ukazujemy jego role w przetwarzaniu danych dostarczonych przez zmysty.
Jako funkcje rozumu przedstawiamy: pamiet, kojarzenie, selekcje postrzezeh, ksztat-
towanie pojet, formutowanie sadbw i pytah, wnioskowanie, uzasadnianie twierdzef,
planowanie eksperymentbw, podejmowanie decyzji. Ukazujemy, ze nauka, filozofia
i religia opiergja sie na zdolnosci rozumu do rozpatrywania problemow wykraczajacych
poza bezposrednie doSwiadczenie. PodkreSlamy znaczenie zdziwienia i dociekliwosci
W rozumowym poznaniu rzeczywistosci.

Modut 5

(matematyka)

Cel: ukazanie roznicy miedzy wnioskowaniami zawodnymi a niezawodnymi.
Czas realizacji: 45 min.

Na przyktadzie dowolnych matematycznych rozumowah (jak rozwiazywanie zadah
czy dowodzenie twierdzeh) ukazujemy uczniom, ze w matematyce prawdziwost przy-
jetych zatozeh gwarantuje prawdziwost konkluzji. Pokazujemy na przyktadach, ze wiele
whnioskowah, przeprowadzanych w zyciu codziennym, nie matej cechy: mimo prawdzi-
wosci przestanek wniosek moze byt fatlszywy. Wprowadzamy rozroznienie: ,,wnios-
kowanie niezawodne” i ,,wnioskowanie zawodne”. Prosimy o ocene przyktadow roz-
nych wnioskowah. Wskazujemy, ze niekiedy ujawnienie przemilczanych zatozeh i do-
danie ich do przestanek przeksztatca wnioskowanie zawodne w niezawodne. Uczniowie
probuja rekonstruowat ukryte zatozenia wnioskowah zawodnych. (To samo powinni
probowat robi€, prowadzac dyskusje na innych lekcjach, zwtaszcza jezyka polskiego.
Pozadane sa reflekge dotyczace tego, co takiego milczaco zatozyt oponent w dyskusji,
ze obstaje przy watpliwym wniosku).

Modut 6

(biologia, fizyka lub chemia)

Cel: uswiadomienie uczniom, ze im bogatsze tresciowo wnioski wyciagamy z danych
przestanek, tym wieksze ryzyko btedu.
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Czas realizacji: 15 min. (Moze sie odbyt tacznie z modutem 3).

Zwracamy uczniom uwage, ze na podstawie tych samych przestanek mozna
wyciagnat albo wnioski bogate w trest, lecz watpliwe, albo tez wnioski pewnigjsze, lecz
niosace trest mnig istotna. Podajemy przykitady. Wskazujemy, ze konflikt ten wystepuje
W hauce.

3. Intuicja
Modut 7
(iezyk polski)
Cel: uswiadomienie uczniom
a) istnienia intuicji
b) je roli w formutowaniu ocen i w podejmowaniu decyzji.
Czas realizacji: 30 min.

Pytamy uczniow o ich wtasne doSwiadczenia w zakresie kierowania sie intuicja
Czy intuicja moze zastgpit rozum, a rozum intuicje? Z jakimi pytaniami zwracamy sie
do intuicji, az jakimi do rozumu? Ukazujemy wartosciowanie i podejmowanie pewnych
decyzji jako domene intuicji. PodkreSlamy subiektywnoSt intuicji.

4. Klasyczne stanowiska teoriopoznawcze

Modut 8

(kultura i tradycja)

Cel: zapoznanie uczniow z klasycznymi stanowiskami w zakresie teorii poznania oraz
Z pogladami na temat przedmiotu poznania

Czas realizacji: 45 min.

Pytamy, ktora z gtownych witadz poznawczych (rozum, doSwiadczenie, intuicja)
uczniowie uwazgja za ngjwazniejsza. Zachgcamy do wymiany pogladow i do dyskusji.
Pokazujemy, ze z réznych odpowiedzi na to pytanie wywodza sie klasyczne stanowiska
teoriopoznawcze (empiryzm, racjonalizm i intuicjonizm). Charakteryzujemy te stanowis-
ka. Wskazujemy, ze wtadze poznawcze z reguty nie moga sie wzajemnie zastapic,
a niekiedy pozostaja we wzajemnym konflikcie. Pytamy o przyktady konfliktu miedzy
nimi; wysuwamy wiasne sugestie i uzupetniamy wypowiedzi uczniow, przedstawigjac
niektore paradoksy starozytnych Grekow. Omawiamy kontrowersje w sprawie przedmiotu
poznania i przedstawiamy realizm i idealizm teoriopoznawczy.

[1. Inne zrodta ludzkich przekonah

1. Autorytet
Modut 9
(iezyk polski)
Cel: 1. uswiadomienie uczniom
a) co to jest autorytet,
b) jaka jest jego rolai jak wptywa na cztowieka,
2. zacheta do uznawania autorytetbw na podstawie rozumnej ich oceny.
Czas realizacji: 45 min.

Pytamy (moze odpowiedz padnie pod wptywem ktorgjs z lektur omawianych
w klasie): Co to jest autorytet? Czym rozni sie od pozytywnego bohatera czy wzoru do
naSladowania? Kto jest twoim autorytetem? Dlaczego? Jak na to zastuzyt? Jak zwykle
zyskuje sie autorytet? Czy mozna go narzucic albo miec ,,z urzedu”? Jak przejawia sie
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w twoim zyciu to, ze podlegasz czyjemusS autorytetowi? Czy autorytet wybiera sie
Swiadomie? Jakie sa dobre i zte strony podlegania autorytetowi? (Szukamy wspolnie
z uczniami przyktadow z zycia spotecznego). Jak oceniasz wptyw twoich autorytetow na
ciebie? Czy mozna obejsC sie bez autorytetow? W rezultacie tg) dyskusji uczniowie winni
uswiadomi€ sobie oddziatywanie autorytetow na nich samych.

2. Rozpowszechnione poglady zdroworozsadkowe, przejmowane nieswiadomie i bez-
krytycznie

Modut 10

(fizyka, historia lub jezyk polski)

Cel: rozbudzenie krytycyzmu wobec utartych pogladow.

Czas realizacji: 45 min.

Punktem wyjscia do tego rodzaju zajec moga byc€: lekcje fizyki czy innych nauk
przyrodniczych, kiedy okazuje sig, ze dawnigj oczywiste byty poglady, ktore obecnie sa
zarzucone (np. Ziemia jest ptaska); ze szereg nowych odkry¢ wydaje sie poczatkowo
niezgodnych ze zdrowym rozsadkiem (np. teoria Kopernika); lekcje historii, kiedy oka-
Zuje sig, ze zdroworozsadkowe wyobrazenia i poglady ludzi z dawnych epok czy innych
kultur sa czesto odmienne od naszych; lekcje jezyka polskiego, gdy lektury przedstawigja
rozne postawy zyciowe bohaterow, dla ktérych odmienne rzeczy sa oczywiste i ktérym
zdrowy rozsadek dyktuje odmienne decyzje. Zadajemy zamieszczone nizej pytania,
zachecgjac do przemydeh. W razie potrzeby podsuwamy rézne przyktady. Prowokujemy
ujawnienie roznic w poczuciu oczywistosci wsrod ucznidw.

Jakie przyktadowo poglady uwazamy za zdroworozsadkowe? Czy powotywanie sie
na zdrowy rozsadek jest dobrym argumentem w dyskusgi? Czy zgodnoSt z nim jest
pozadana, czy dowodzi prymitywizmu? Czy nauka i filozofia powinny sie liczyt ze
zdrowym rozsadkiem? Czy warto wzbudzat krytyczna postawe wobec oczywistosci?
(przykiady). Dlaczego poczucie oczywistosci jest subiektywne, zmienne i wzgledne?
(przyktady). Czy mozna ufat poczuciu oczywistosci? W jakich granicach? (Przyktady).

3. Przekonania warunkowane emocjami
Modut 11
(jezyk polski)
Cel: 1. uswiadomienie uczniom
a) szerokigl gamy ludzkich emoac;ji,
b) wptywu emocji na przekonania,
2) pobudzenie uczniow do refleksji nad wiasnymi emocjami i ich wptywem na
przekonania.
Czas realizacji: 45 min.

Pytamy: Co to sa emocje, czym roznia sie od innych stanbw umystu? Jakie
sa ich rodzge? Czy emocje wptywaja na nasze mySenie o ludziach i Swiecie?
(Przyktady — np. Arystoteles sadzit, ze zdziwienie jest przyczyna, dla ktorgl ludzie
zaczdli filozofowat). Czy poszczegblne emocje utatwigja, czy utrudnigja poznawanie
ludzi i swiata? (Np. czy gniew utatwia moralna oceng? Czy zainteresowanie utatwia
prace badawcza?) Co to jest ,,mySlenie zyczeniowe”? Czy to prawda, ze czasem
wierzy sie w to, co chce sie, aby byto? Kiedy tak bywa? (Przyktady). Jakie sa
tego konsekwencje? Czy to prawda, ze ,do udreczong duszy nie dociera zaden
argument”? Czy myS8enie zyczeniowe utrudnia my8enie racjonalne? Co to znaczy
»owiat fikcji”? Dlaczego sie nim zajmujemy? Jaka jest réznica miedzy nim a Swiatem
rzeczywistym? Jak oceni¢ my8lenie zyczeniowe?
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|. Filozofia a nauka

Modut 12

(fizyka, biologia lub chemia oraz niezaleznie kultura i tradycja lub historia)

Cel: przedstawienie uczniom réznic i powiazah wystepujacych miedzy naukaafilozofia.
Czas realizacji: 2 x 45 min,, z czego jedna godzina lekcyjna przypada dla

nauczyciela ktérejs z dyscyplin przyrodniczych, a druga — dla
nauczyciela tradycji i kultury lub historii. Kazdy z nich reaizuje
ten temat odrebnie, uwypuklgjac inne watki.

Przedstawiamy roznice miedzy nauka a filozofia
roznice w tresci (odmiennoSt problemow);
roznice w formie (inne standardy uzasadnienia; w nauce wazne sa odpowiedzi,
w filozofii pytania; w nauce mamy rozstrzygalne problemy, powszechnie uznane
rozwiazania, specjalistyczne stownictwo, specyficzne dziedziny badah, w filozofii
— odrebne dtownictwo rbéznych tradycji i szkot, nierozstrzygalne problemy, brak
obowiazujacych rozwiazah);
odmiennost funkcji (nauka: funkcja teoretyczna — wyjasSnianie i praktyczna — przewi-
dywanie, filozofia: zapewnienie orientacji w Swiecie, wskazanie wartosci, wyznacze-
nie celow zyciowych).

Przedstawiamy ich powiazania:
to, o co dawnig pytata filozofia, o to pdznigf w inny sposbb — nauki (przyktady takich
problemoéw: budowa materii, granice WszechSwiata);
filozofia jest koniecznym warunkiem powstania i rozwoju nauk (ksztattuje dla nich
pojecia, formutuje problemy, probuje je rozwiazywat, potem pokazuje, jak je uszcze-
gotowic, by kwalifikowaly sie do badah empirycznych);
przyktady wyodrebniania sie nauk z filozofii (ktorajednak nadal rozwaza na swoj spo-
sob problemy podjete przez nauki szczegbtowe) — poczatki fizyki i chemii w filozofii
starozytng Grecji oraz przyktady poznigjsze, np. powstanie psychologii, socjologii
czy politologii.

Wskazujemy, dlaczego nauka interesuje filozofa:
filozofia czerpie z dorobku nauk, chot zarazem wykracza poza niego (np. filozofia
traktuje o wartoSciach, a nauki o nich milcza);
ujawnia ukryte zatozenia poszczegblnych nauk (np. zasade przyczynowosci);
ujawnia historyczne i spoteczne warunki rozwoju nauki;
ocenia metody naukowe.

Wskazujemy, ze zarowno nauka, jak i filozofia moga byt wykorzystane w szkod-

liwych celach. Przytaczamy przyktady szkodliwych zastosowah odkry€ naukowych
(bomba atomowa), przyktady zastosowah dyskusyjnych (klonowani€), przyktady szkod-
liwych ideologii wyrostych z filozofii (nazizm). Pytamy o odpowiedzianoSt uczonych
i filozofow.

IV. Zagadnienie prawdy

Modut 13

(jezyk polski)
Cel: 1. uswiadomienie uczniom:

a) zasadniczego znaczenia termindow ,,prawda’ i ,,fatsz”,
b) réznych sposobbw uzycia stowa ,,prawda’.
2. przedstawienie klasycznej koncepcji prawdy na tle innych koncepgji.

Czas realizacji: 45 min.
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Zwracamy uwage, ze terminy ,prawda’ i ,fasz” stuza ocenie wypowiedzi.
Dlaczego jedne wypowiedzi oceniamy jako prawdziwe, inne jako falszywe? Pytamy
0 rbzne sposoby uzycia stowa ,,prawda’’. Czy zawsze w podobny sposob przekonujemy,
Ze Co5 jest prawda? Ostatecznie powinny zostat odroznione nastgpujace sposoby uzycia
stowa ,,prawda’:

1. to prawda, bo tak jest;

2. to prawda dla mnie, bo ja tak uwazam;

3. to prawda, bo zgadza sie z innymi wypowiedziami;

4. prawda dzieta literackiego.

Wskazujemy, ze kazdy z tych sposobbw uzycia zaktada inna koncepcje prawdy.
Charakteryzujemy je, poSwiecajac najwiecel uwagi klasyczne koncepcji: prawda to
zgodno&sE sadu z rzeczywistoscia (punkt 1.). PodkreSlamy, ze koncepcja klasyczna jest
podstawa wszelkigj dziatalnosci naukowsy.

Przedstawiamy pozostate koncepcje:

pragmatyczna: sad niejest prawdziwy samw sobie, ale zawsze dlakogos, oile uznanie
go jest dla tgl osoby uzyteczne (punkt 2.);

wewnatrzjezykowa: zdanie jest prawdziwe, gdy pasuje do ogbtu innych zdah
(punkt 3.);

prawda jako cecha nie pojedynczych zdah, ae tylko ztozonych wypowiedzi; na
czym ona polega, co mamy namy8li, mowiac o prawdzie wyrazonej w dziele literackim,
W przypowiesci czy w micie? (punkt 4.).

Zachecamy do reflekgji: w jaki sposbb ty sam postugujesz sie pojeciem prawdy
w roznych sytuacjach? Czy potrafisz rozpoznat, kiedy zaktadasz klasyczna koncepcje
prawdy, a kiedy nie? Podaj przykiady.

Charakteryzujemy pojecie prawdy absolutnegj i wzgledngj. Rozwazamy na roznych
przyktadach, czy dane zdania sa prawdziwe w sensie absol utnym, czy wzglednym. Czy jest
mozliwa prawda absolutna? Pytamy, czy zdanie moze byt ,,trochg” abo ,,czesciowo”
prawdziwe; rozwazamy rbzne przyktady.

DZIAL Il. JEZYK JAKO NARZEDZIE MYSLENIA | KOMUNIKACJI

I. Jezyk jako dobrodziejstwo i niebezpieczehstwo

Modut 14
(iezyk polski)
Cel: uswiadomienie uczniom:
a) rbznych rodzajow i funkcji wypowiedzi,
b) zwiazku jezyka z przekonaniami jego uzytkownikow,
¢) réznych niebezpieczehstw tkwiacych w jezyku.
Czas realizacji: 2 x 45 min.

Pytamy: Czemu stuza wypowiedzi jezykowe? Jakie ich rodzaje mozemy wyrbznic
ze wzgledu naich funkcje? Mozna podsuwat przyktady réznych rodzajow wypowiedzi
i ich funkcji. (Opis — przekaz informacji; ocena — wartosciowanie; norma, rozkaz
— wytyczne dzialania; zyczenie, sugestia — usprawnienie wspbtpracy, pytanie — zadanie
odpowiedzi, fikcja literacka — sygnalizowanie pewnych spraw nie wprost, wykrzykniki,
przeklehstwa — ekspresia emogji itp.).

Wskazujemy na zwiazek miedzy jezykiem a sposobem postrzegania Swiata: ludzie
postrzegaja przede wszystkim to, co potrafia nazwat. Opowiadamy o innych wspblnotach
jezykowych, ktore magja inne stownictwo i dlatego co innego przyciaga ich uwage.
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Odsytamy do przyktadow bliskich codzienngj praktyce: jedli jedna osoba zna dobrze
nazwy marek samochodow, a druga nie, ktbra z nich zauwazy wiecgj roznic w wygladzie
samochodbw? Kto z wigksza doktadnoscia dostrzeze odcienie kolorystyczne na obrazie:
ten, kto zna nazwy pozwalajace je odroznic (karmin, cynober), czy ten, kto zna tylko
podstawowe nazwy kolorow (czerwony)? Czy rodzice, ktorzy nie umiga nazwat
poszczegolnych muzycznych zespotow mtodziezowych, ,,stysza’” roznice w stylu ich gry?
Pytamy o podobne przyktady.

Wskazujemy, zejezyk jest nietylko narzedziem komunikacji, alei mySenia. Zarowno
sposob postrzegania rzeczywistosci, jak i mySenia o nigj, jest w znacznel mierze
wyznaczony przez jezyk. Widzimy i mydimy przede wszystkim to, co da sie wyrazi¢
W naszym jezyku.

Ukazujemy zwiazek miedzy sposobem mowienia a przekonaniami ludzi. Ucznio-
wie stargja sie scharakteryzowat sposob mowieniai przekonania w wybranych Srodowi-
skach i zastanawigja sie nad zwiazkiem migdzy nimi. A jak to wyglada w wypadku
Srodkow stylistycznych stosowanych przez roznych pisarzy i tresci, jakie nam przekazu-
ja? Jak te &rodki ksztattuja emocje? A jak przekonania? Co zostaje z wierszy, gdy
pozbawit je charakterystycznego stylu? Czy w dyskusji ma znaczenie dobor stownict-
wa? Jakich stow uzytbys, zachecajac do obejrzenia filmu babcig, nauczyciela i kolegg?
Jaka role odgrywaja wyrazenia o zabarwieniu emocjonalnym? Zachecamy uczniéw, by
krotki tekst, zabarwiony emocjonalnie dodatnio, ,,przettumaczyli”’ na zabarwiony ujem-
nie (lub na odwrot). Jak odbiera sie ,,oryginat’, a jak ,,przektad”? Na czym polega
manipulacja? Czy jg skutecznost zalezy od doboru stownictwa? Jakie jeszcze niebez-
pieczehstwa zwiazane sa z uzyciem jezyka? (Ktamstwo, oszustwo, szum informacyjny
i niezdolnoSt dokonania rozumneg selekcji). Jakie znasz przyktady z historii, kiedy to
jezyk stuzyt ztej sprawie?

Modut 15

(jezyk polski)

Cel: rozwazenie roznic miedzy jezykiem mowy, jezykiem pisma a jezykiem elektro-
nicznych srodkéw przekazu.

Czas realizacji: 45 min.

Nagrywamy na magnetofon krotka historig, jaka opowiada ktérys z uczniow, po-
tem prosimy, aby ktos inny ja zapisat. Na konkretnym przyktadzie przeprowadzamy
porownanie zywel mowy i pisma. Pytamy: Czym z reguty rbzni sie jezyk mowy od
jezyka pisma? (Dobor stow, stylu, wigksza dbalost w pisSmie 0 jasnost i spbjnost
wypowiedzi). Wprowadzamy pojecie kultury epoki elektroniczng. Jak wptywa na rozwoj
jezyka telewizja i komputery? (Zmiana stownictwa, szybkosci mowienia i kojarzenia,
tendencja do skrotowosci, do tamania regut gramatycznych, do zastgpowania stow
obrazami).

Ktory z tych trzech rodzajow przekazu ngjmocnigl oddziatuje na emocje odbior-
cy? Ktory wymaga nagjwigkszego trudu przy odbiorze informacji? Ktéry najbardzie)
stymuluje wyobraznie? W jakigj formie ty sam nagjchetnigj sie wypowiadasz? Dlaczego?
A jako odbiorca wolisz czytat, stuchat czy ogladat? Dlaczego?

[1. Btedy logiczne w wypowiedziach
Modut 16

(iezyk polski)
Cel: wyczulenie uczniow na logiczna poprawnost wypowiedzi.
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Czas realizacji: 45 min.

Zaczynamy od przyktaddéw wypowiedzi pozbawionych sensu informacyjnego (z po-
wodu niegramatycznej struktury, wewnetrzng sprzecznosci, metnosci czy niedopowie-
dzenia), wypowiedzi wieloznacznych (leksykanie lub strukturalnie), wypowiedzi, kto-
rych sens zostat przeinaczony wbrew intencji méwiacego oraz wypowiedzi pleonastycz-
nych. Uczniowie powinni okresli¢, co w tych wypowiedziach razi. Do nas nalezy ogolne
zdanie sprawy z zachodzacych tam zjawisk jezykowych oraz sformutowanie kryteriow
poprawnosci logiczng.

[11. Argumentacja w dyskugji

Modut 17
(iezyk polski)
Cel: 1. uswiadomienie uczniom, ze roznice zdah moga wynikat z rbznego rozumie-
nia terminbw,
2. sztuka prowadzenia konstruktywnego dialogul.
Czas realizacji: 30 min. + 45 min.

Pokazujemy uczniom, ze jedne spory maja charakter rzeczowy, a inne — wer-
bany, gdyz biora sie z odmiennego sposobu rozumienia pewnych stow. Najlepig)
wykorzystat do tego celu sytuacje, w ktorej uczniowie tocza spor w istocie termino-
logiczny, sadzac, ze jest on rzeczowy. JeSi uczniowie sami nie zadadza w kohcu py-
tah: ,,a jak rozumiesz ten a ten termin?”’, robi to nauczyciel. Uczniowie powinni dos-
trzec, ze rozwiazania problemu sa rozne zaleznie od rozstrzygniet terminologicznych,
ze zignorowanie roznic terminologicznych uniemozliwia porozumienie. Na przykiad,
prawdziwost zdania ,,jasna myd zawsze da sie jasno wypowiedziet” zalezy od tego,
jak rozumiemy ,my8”. Przy tg okazji warto uczniom zwrbciC uwage, ze wielo-
znaczne bywaja wyrazenia, ktorych na pierwszy rzut oka nie podejrzewa sie o wielo-
ZNacznost.

Charakteryzujemy typy dyskusji rzeczowych: moze w nich chodzi¢t: 1. o wspolne
ustalenie prawdy, 2. 0 zwyciestwo w sporze (np. z przyczyn prestizowych), 3. o wyne-
gocjowanie wspolng decyzji. Pytamy o przyktady z zycia codziennego, przytaczamy
przyktady z polemik publicznych. Przedstawiamy problemy zwiazane z poszczegol nymi
typami dyskusji.

Ad 1. Pokazujemy uczniom, jakie bywaja rutynowe reakcje stron w sporze rze-
czowym: gdy dyskutanci sa mocno przekonani do swych racji, to kazdy chce mowic,
a nikt nie chce stuchat; gdy sa raczel niepewni swych racji, kazdy woli stuchat
(i ewentuanie krytykowac), lecz nikt nie chce mowic. Ngjlepig wykorzystat po temu
okazje, gdy uczniowie tak wiasnie zachowuja sie podczas dyskusji. Wskazujemy, ze
sztuka dialogu polega na zdolnosci do stuchania, do wniknieciaw cudzy sposdb myslenia
i do uwzgledniania tego, co sie ustyszato, we wiasnych wypowiedziach. W przeciwnym
razie mamy dwa monologi albo cisze. W dyskusjach promujemy nie tylko aktywnost,
aei jakost argumentacii.

Ad 2. Prezentujemy chwyty erystyczne. Uczniowie moga przeprowadzi¢ pozorowa-
na dyskusje z ich wykorzystaniem, ngjlepigi na ktérys z zywo ostatnio dyskutowanych
problemobw spotecznych badz na temat aktualny dla szkoty czy klasy.

Ad 3. Pokazujemy, ze negocjacje moga dotyczy€ konfliktu postaw (np. ja chce
i€ na prawo — a ja na lewo) lub konfliktu interesow (np. chce kupi¢ lody po drodze
— a ja chece zajrzet do ksiegarni). Negocjacje wok6t postaw czesto nie rokuja nadziei
na porozumienie. Ujawnienie zas interesbw wplywajacych na postawy utatwia kon-
struktywne porozumienie.
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DZIAL I1l. SWIAT WOKOL NAS

|. Istnienie

Modut 18
(fizyka, jezyk polski lub kultura i tradycja)
Cel: 1. wyjasnienie podstawowych pojec ontologii,
2. wyrdznienie cztowieka jako bytu samoSwiadomego,
3. rozwazenie, na czym polega tozsamost przedmiotu,
4. charakterystyka klasycznych stanowisk ontologicznych.
Czasrealizacji: 2x 45 min.

Charakteryzujemy pojecie bytu, jako jedno z gtéwnych pojec filozofii. Pytamy:
Czy istniet to tyle, co byt rzeczywistym? Czy mozna powiedzieC, ze istnigje fikcja?
Jaka jest roznica miedzy fikcja a rzeczywistoscia? Co to znaczy, ze czegoS nie ma?
Co znaczy sowo ,,niebyt”? Jaka jest roznica miedzy bytami a pozorami? Co istnigje?
Czy sa takie rzeczy, ktorych istnienie jest watpliwe? Jak moze byE watpliwe, skoro
pytanie zaczgto sie od tego, ze one ,sa’'? Czy wszystko, co isthigje, istnigie w ten
sam sposob? Jakie sa rbzne rodzaje bytow? Przykladowe wyliczenie: rzeczy (stot),
cechy rzeczy (bid), relacje miedzy rzeczami (starszehstwo), ludzie, istoty niematerialne
(Bbg), czynno&ci ludzi (taniec), zjawiska fizyczne (grzmot) i psychiczne (smutek, mysd,
ztudzenie), zdarzenia, procesy (spacer, rekonwalescencja), przedmioty ideane (liczba
dwa), przedmioty fikcyjne (Krélewna Sniezka). Czy pewne rodzaje bytow sa niemozliwe
bez innych? (Np. cechy rzeczy bez rzeczy). Jekie jeszcze byty zaktadga istnienie
innych bytéw? Czy rzeczywistos jest jedna, czy wiele, stosownie do roznych rodza ow
istnienia? A moze istnigja tylko obiekty materiane, a inne byty to pozor, zwiazany
ze sposobem mowienia?

Czy przedmiot jest tym samym bytem, czy juz innym, gdy ptynie czas, gdy zmie-
niaja sie jego wiasciwosci lub czesci sktadowe? Czy samochodd ze zmienionym silnikiem
to ten sam samoch6d? A gdy mu koleino wymieniat pozostate czesci? A jak jest
Z tozsamoscia cztowieka? Czy jestes ta sama osobg, gdy stajesz sie coraz starszy, gdy
zmienia sie twoj wyglad i charakter? Czy za kilkadziesiat lat bedziesz ta sama osoba?
A gdyby dokonano ci przeszczepu pewnych narzadow lub gdybys stracit pamiec? Dla-
czego niektorzy ludzie przeciwni sa przeszczepianiu ludziom narzadow zwierzat?

Charakteryzujemy klasyczne stanowiska ontologiczne: materializm i idealizm oraz
monizm, dualizm i pluralizm. Pokazujemy, ze wywodza sie one z pewnych rozstrzygniet
zadanych wczesnigj pytah.

II. Przestrzen

Modut 19
(fizyka lub geografia)
Cel: uswiadomienie uczniom:
a) skomplikowane natury jednego z dwoch (obok czasu) podstawowych wymiarow
istnienia,
b) réznorodnego uzycia pojet odnoszacych sie do przestrzeni,
¢) zaleznosci roznych koncepcji przestrzeni od stopnia rozwoju cywilizacji (poza
dana wspbtpraca historyka).
Czas realizacji: 2 x 45 min.

Pytamy: Czy mowiac o przestrzeni mamy na my8i tylko przestrzeh fizyczna?
Do czego jeszcze odnosimy stowo ,przestrzen”? (Przestrzeh zyciowa, geograficzna,
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kulturowa, duchowa, artystyczna, symboliczna, psychiczna, przestrzeh mozliwosci,
przestrzeh dzigjow). Czy jest to zbieznost istotna, czy przypadkowa? Czy wszystkie
dziedziny naszej aktywnosci wyobrazamy sobiew sposob przestrzenny? (Por. ,,ptaszczyz-
na’ porozumienia, ,kierunek’” rozwazah, ,,punkt” widzenia, ,,szerokie horyzonty”,
,»ateboki” namyd itp.). Jakie pojecia stuza porzadkowaniu przestrzeni fizycznegj? (gora
— dot, prawo — lewo, przbd — tyt, wschod — zachod, potnoc — potudnie, powierzchnia
— gtebia). Czy inne rodzaje przestrzeni porzadkujemy za pomoca tych samych pojec?
Zwracamy uwage, ze terminy opisujace pierwotnie wrazenia zmystowe, stuza potem
czesto — w miare rozwoju kultury — do wyrazania my§li abstrakcyjnych.

Czy przestrzeh istnigje niezaleznie od swej zawartosci, czyli przedmiotow, czy tez
istnigje dlatego, ze obeimuje przedmioty? Przedstawiamy rozne poglady na ten temat.
Zwracamy uwage, ze trudno jest wyobrazit sobie nieskohczona przestrzeh, ale skohczona
— rownie trudno. Opowiadamy o wptywie odkry€ astronomicznych, geograficznych
i fizycznych oraz wynalazkow technicznych na poglady dotyczace natury przestrzeni.
Omawiamy starozytna i nowozytna wizje przestrzeni.

IIl. Zmianai czas

Modut 20

(fizyka lub historia lub kultura i tradycja)

Cel: 1. uswiadomienie uczniom istnienia roznych typow zmian,

rozwazenie, co jest przemijalne, a co ponadczasowe,

prezentacja klasycznych stanowisk: determinizmu, teleologii i indeterminizmu,
reflekga nad subiektywnymi odczuciami uptywu czasu,

wskazanie obiektywnych miar czasu,

. reflekgia nad wartoscia czasu w zyciu cziowieka.

Czas realizacji: 2 x 45 min.

Pytamy i w razie potrzeby naprowadzamy na odpowiedzi: Jakie sa rodzaje zmian?
Prosimy o przyktady réznych zmian. Pytamy, jak uczniowie byliby sktonni je pogrupo-
wat. Porzadkujemy je w taki sposob: 1. ruch przestrzenny (pokazujemy jego wzglednost);
2. zmiana jakosciowa; 3. powstawanie i zanikanie.

Czy istnigje coS, co nie podlega przemijaniu? Co jest przemijane i zmienne, a co
ponadczasowe? Pytamy kolgjno o: 1. wszystko, co jest dostepne zmystom (rzeczy, ludzie,
obserwowalne zjawiska, doznania); 2. to, co z powodu réznych naszych ograniczeh nie
jest nam dostepne zmystowo (dawno minione zdarzenia, kolejne pokolenialudzkie, catost
Swiata); 3. to, co zasadniczo nie jest dostgpne zmystom (dla wierzacych — Bog, dla
wszystkich prawdy matematyczne, wartosci).

Czy zmiany nastepuja same z siebie, czy cos je wywotuje? Co jest motorem zmian?
Podsuwamy przyktady roznych zmian zachodzacych w przyrodzie, w zyciu jednostek
i spoteczehstw. Odpowiedzi ucznidw sprowadzamy do trzech mozliwosci: na zmiany
wptywa koniecznost, celowost lub przypadek. Pokazujemy, ze z odpowiedzi podo-
bnych do tych, ktorych udzielgja uczniowie, narodzity sie klasyczne stanowiska filo-
zoficzne: determinizm, teleologia, indeterminizm.

Czy czas ptynie dla wszystkich jednakowo? Czy dla tef samej osoby kazda go-
dzina jest rowna kazdej inngj? Co wplywa na nigjednakowe poczucie uptywu czasu?
Jaka jest obiektywna miara czasu? (Czas przyrody: pory dnia, pory roku — i czas
spoteczehstwa: zegar, kalendarz). Wskazujemy, ze odczuwamy uptywu czasu jako
podzielonego na przesztost, teraznigjszost i przysztost. Jaka wartost przedstawia czas
we wspbtczesnym spoteczehstwie? Czy czas istnigje niezaleznie od zmian, czy tez istnie-
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je tylko dlatego, ze nastepuja zmiany? Czy gdyby w Swiecie nie byto zadnych zmian,
gdyby caly Swiat stanal, to nie bytoby czasu? Przedstawiamy starozytna i nowozytna
koncepcje czasu.

DZIAL IV. KIM JESTEM
|. CzZlowiek natle Swiata przyrody

1. Biologiczne uwarunkowania cztowieka

Modut 21

(biologia)

Cel: rozwazenie z uczniami, w czym ludzie sa podobni do zwierzat.
Czas realizacji: 30 min.

Pytamy o te czeSt natury cztowieka, ktora dzieli on ze zwierzgtami. W czym
przypominamy zwierzeta? Rozne odpowiedzi szczegbtowe porzadkujemy, wymienigjac
ogolnie: cielesnost, fizjologie, niezbywalne potrzeby zyciowe i emocje.

Modut 22
(jezyk polski lub kultura i tradycja)
Cel: rozwazenie z uczniami:
a) natury i funkcji ludzkich emocji,
b) ich wplywu na nasze zycie,
¢) ich historyczne zmiennosci.
Czas realizacji: 30 min.

Jaka funkcje petnia emocje? Czy bywaja uzyteczne? Czy bywaja Sepa, grozna sita?
Czy sa ,,z€” i ,dobre” uczucia? Czy trzeba je czasem ttumic? Jak sobie radzic
Z niepozadanymi uczuciami? Czy mozna je ksztattowat? Jedli tak, to w jaki sposdb? Na
ile wolno im ufat? Czy wolno sie nimi kierowat w zyciu? Czy waznigjsze sa uczucia,
czy rozum? Czy w dawnych czasach zycie emocjonane ludzi byto podobne do naszego?
Czy we wszystkich epokach dominuja takie same postawy uczuciowe? Czy przychodza ci
na myd jakies ,niemodne” uczucia? Uzupetniamy wypowiedzi uczniow przyktadami
roznic w postawach uczuciowych dawnigj i dzis (np. poczucie obrzydzeniaw czasach, gdy
jadano palcami ze wspblngl misy, i dzis, agregai wrazliwost na cierpienie w sredniowieczu,
gdy sady powszechnie stosowaty tortury, i dzi§; poczucie wstydu fizycznego w roznych epo-
kach itp.). A czy mozesz wymieni€ uczucia uniwersalne? Jakie dzieta literackie z dawnych
epok maja nieprzemijgjaca wartost, gdyz ukazuja ludzkie uczucia, jakie zywimy i dzis?

2. Poglady na pochodzenie cztowieka

Modut 23

(biologia)

Cel: prezentacja pogladow na pochodzenie cziowieka.
Czasrealizacji: 45 min.

Omawiamy poglady na pochodzenie cziowieka: kreacjonizm i ewolucjonizm.
Zwracamy uwage, ze do niedawna uwazane one byty za wzajemnie niezgodne. Ostatnio
Jan Pawet 1l dopuscit prawdziwost ich obu. Omawigjac ksztattowanie sie gatunku
ludzkiego na przestrzeni dziejow, podkreslamy fakt przeksztatcania sie ludzkiego ciata,
kluczowa role narzedzi, znaczenie mowy artykutowane), przeksztatcanie przez cztowieka
Srodowiska naturalnego i wytwarzanie sztucznego.
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3. Jedno&t gatunku ludzkiego

Modut 24
(kultura i tradycja)
Cel: rozwazenie z uczniami:
a) cech swoiscie ludzkich,
b) jednosci gatunku ludzkiego.
Czas realizacji: 45 min.

Pytamy: Czym czlowiek przewyzsza wszelkie zwierzeta? W razie potrzeby uzupet-
niamy odpowiedzi. (Potencjat i aspiracje intelektualne, jezyk i rozne formy komunikagji,
SwiadomoSt historyczna, zdolnoSt do tworzenia kultury, poczucie moralhosci, od-
powiedzialnosci i obowiazku, poczucie ogolnoludzkiej wspolnoty, dlawierzacych —dusza
nieSmiertelna).

Czy mozna mowit o jednosci gatunku ludzkiego? Co taczy wszystkich ludzi?
Wskazujemy, ze jednoSt gatunku ludzkiego opiera sie wiasnie na cechach swoiscie
ludzkich, wymienionych wyzej. Czy cztowieczehstwo —to rozwiniecie w wyzszym stopniu
cech, obecnych w zalazku u zwierzat, czy tez jest to catkiem nowa jakost?

Mozna dodat pytania: W czym czlowiek ustepuje niektorym zwierzetom. (Pewne
zmysty i sprawnost fizyczna, instynkt, zwtaszcza gatunkowy, harmonia ze Srodowiskiem,
wrodzona zdolno&t do naturalnego przyjmowania Smierci, kalectwa i bolu). Czy widzisz
mozliwoSt istnieniainnych istot rozumnych? Naczym mogtoby polegat ich podobiehstwo
do cztowieka, a na czym rbznice?

4. Zrbdznicowanie gatunku ludzkiego

Modut 25
(wychowanie obywatelskie)
Cel: rozwazenie z uczniami:
a) powodow zréznicowania ludzi,
b) dyskryminacji na tle odmiennosci.
Czas realizacji: 45 min.

Pytamy: Czym rbznia sie poszczegblni ludzie miedzy soba (pteC, wiek, wyksztat-
cenie, rasa, narodowost, jezyk, tradycja kulturowa, religia, upodobania, poglady, stan
majatkowy, pozycja spoteczna)? Czy mozesz wskazat przyktady braku tolerancji dla
odmiennosci czy nawet dyskryminacji? A przyktady dominacji jednych ludzi nad innymi,
ktorzy réznia sie od nich pod pewnym wzgledem? Co to jest rasizm i nacjonalizm? Jakie
sa spoteczne konsekwencje braku tolerancji?

[1. Cztowiek w spoteczehstwie

1. Osoba, jgj godnosE i prawa

Modut 26

(wychowanie obywatelskie)

Cel: rozwazenie z uczniami:
a) na czym polega godnoSt osoby ludzkig,
b) jakie prawa przystuguja osobie.

Czas realizacji: 30 min.

Wprowadzamy pojecie osoby i godnosci osoby ludzkigj. Pytamy: Czy godnoSt za-
lezy od warunkéw zewnetrznych? Czy mozna naruszyt czyjas godnost, czy tez jest ona
niezbywalna? Méwimy o prawach cztowieka, przedstawiamy obecne regulacje prawne.
Pytamy o przypadki naruszania praw cztowieka, w razie potrzeby uzupetniamy od-
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powiedzi. Mozna dodat pytanie: Jakie sa prawa zwierzat i nasze wzgledem zwierzat
obowiazki?

2. Wgpblnoty spoteczne i wigzi miedzyludzkie
Modut 27
(wychowanie obywatelskie)
Cel: pogtebienie swiadomosci uczniow w kwestii:
a) roli wspblnot w zyciu spotecznym,
b) witasnej przynaleznosci do roznych wspolnot,
¢) historycznych korzeni niektorych wspolnot.
Czas realizacji: 30 min.

Pytamy: Jakie rodzaje wspblnat ludzkich mogtbyswymieni€? (rodzina, klasa, szkota,
zaktad pracy, sasiedztwo, kosciot, spoteczehstwo, narod, ludzkost). Czy ludzie przynaleza
do nich z wyboru, czy niezaleznie od wiasng decyzji? Jakie znaczenie ma dla nich ta
przynaleznost? Do jakich wspblnot przynalezysz? Jakie rodzaje wiezi w nich panuja?
Ktoére z nich przedstawigja dla ciebie najwigksza wartost? Jakie twoje potrzeby zaspo-
kajaja wspblnoty, do ktorych nalezysz? Czy jestes dla nich uzyteczny? Gdyby to zale-
zato od ciebie, czy chciatbys wytaczyt sie ze swojej wspblnoty i whaczyt sie do inngj?
Dlaczego? Jakie mogtbys wskazat przyktady wspblnot negatywnych? Najakich wieziach
sie opieragja? Jakie widzisz sposoby przeciwdziatania tym wspolnotom?

3. Znaczenie tradycji

Modut 28

(kultura i tradycja)

Cel: 1. ukazanie roli tradycji w zyciu spotecznym,
2. pogtebienie Swiadomosci uczniow, w jakich tradycjach uczestnicza,
3. rozwazenie przyczyn i spodziewanych skutkbw globalizacji.

Czas realizacji: 45 min.

Ukazujemy tradycje jako podstawe ksztattowania waznych wspolnot ludzkich
i okreSlania tozsamosci jednostki. Pytamy: Jakich tradycji jestes spadkobierca? Jak to
wptywa na twoje zycie? Czy jestes z tego wptywu zadowolony? Czy tradycjai nowator-
stwo wykluczaja sig? Jaki jest sens powiedzenia ,,stare wino, nowe dzbany’? Podg
przyktady sytuacji, do ktorych to powiedzenie sie stosuje. Czy rozwdj spoteczehstw
pozwala zachowat ciagtost tradycji? Co znaczy stowo ,,globalizacja’’? Jakie widzisz
przyczyny globalizacji? Jakich jegj skutkow sie spodziewasz? Czy stanowi ona zagro-
zenie dla lokalnych tradycji?

Modut 29
(kultura i tradycja lub wychowanie obywatelskie)
Cel: 1. rozwazenie roli religii w zyciu cztowieka,
2. wdrazanie uczniow do dialogu na tematy religijne mimo ewentualnych roznic
Swiatopogladowych.
Czasrealizacji: 30 min.

Pytamy o role religii w zyciu cztowieka. (Jest to pytanie zarowno do wierzacych,
jak i niewierzacych. Wazne, aby wierzacy umieli odpowiedziec w sposbb zrozumiaty
dla niewierzacych, a niewierzacy zadali sobie trud wyjscia poza wtasna perspektywe).
Co w zyciu niewierzacych odgrywa te role, jaka dla wierzacych odgrywa religia? Jakie
jest znaczenie religii w zyciu nie tylko jednostek, ae i spoteczehstw?
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4. Dobro wspblne a jednostkowe

Modut 30
(wychowanie obywatel skie)
Cel: 1. rozwazenie z uczniami:
a) na czym polega dobro wspblne i dobro jednostki,
b) jakie sa miedzy nimi zaleznosci,
2. prezentacja klasycznych stanowisk: indywidualizmu i kolektywizmu.
Czas realizacji: 45 min.

Pytamy: Na czym polega dobro wspblne i dobro jednostki? Podaj przyktady. Czy
kazde z nich powoduje wzrost drugiego, czy niekiedy trzeba wybierat miedzy jednym
adrugim? Jesli trzeba wybierat, to ktore jest wazniejsze? Powotujemy sie na przyktady
roznych sytuacji. Prosimy o podobne przyktady. Pokazujemy, ze z réznych odpowiedzi,
jakich mozna udzielic nato pytanie, wyrastaja dwa klasyczne stanowiska: indywidualizm
i kolektywizm.

5. Regulowanie stosunkdw miedzyludzkich

Modut 31

(wychowanie obywatelskie)

Cel: rozwazenie, jak mozna regulowat stosunki miedzyludzkie.
Czasrealizacji: 30 min.

Pytamy o przyktady rywalizacji i konkurencji, znane uczniom z wiasnego doswiad-
czenia. Jakie saich dobre i zte strony? Pytamy o przyktady konfliktbw miedzy ludzmi.
W jaki sposbb mozna regulowat stosunki miedzyludzkie? Omawiajac przyktady roznych
sytuacji, naprowadzamy uczniow na odpowiedz, ze regulacji tgj stuzy sita, prawo i mo-
ralno&t. Pytamy: Czy rozwiazania sitowe, prawne i moralne sa we wszystkich wypadkach
takie same, czy sie czasem roznia? Prosimy o przyktady sytuacji, w ktorych sie roznia.
Podkreslamy przypadki prawa dziatgjacego przeciw moralnosci (np. totalitaryzm).

6. Rozwdj jednostek i spoteczehstw

Modut 32

(historia)

Cel: rozwazenie na roznych przyktadach, na czym polega rozwéj i regres.
Czas realizacji: 45 min.

Pytamy: Czy kazda zmiana to rozw6j? Pytamy o przyktady réznych zmian za
chodzacych w zywych organizmach, w spoteczehstwie, w nauce, w kulturze, w zyciu
poszczegolnych ludzi. Nastgpnie prosimy o wskazanie, ktore z tych zmian okreslamy
mianem rozwoju, a ktore — regresu. Pytamy: Co wspblnego maja ze soba zmiany okreslo-
ne jako rozwdj, a co — te okreslone jako regres? Zachecamy uczniow do ogolnego
okreSlenia pojecia rozwoju i regresu oraz do wskazania ich kryteriow.

Modut 33
(historia, jezyk polski lub kulturai tradycja)
Cel: rozwazenie z uczniami:
a) naczym polega rozwoj cziowieka,
b) jakie sajego warunki indywidualne i spoteczne.
Czas realizacji: 45 min.

Pytamy: W jakich warunkach moze nastapi¢ rozwoj, a w jakich regres jednostki?
W jakich dziedzinach ludzie moga sie rozwijat? Ktore z nich cenisz ngjbardzigj? W jakim
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kierunku ta sam chciatbys sie rozwijat? Czy w rozwoju osobistym trzeba miet koniecz-
nie Swiadomost celu? Czy cztowiek jest odpowiedzialny za swoj rozw6j? Czy uwazasz,
ze masz obowiazek sie rozwijat? Czy rozwijaja sie tylko ludzie mtodzi? Co to jest rozwoj
duchowy, czy moze miet migjsce tylko w ramach religii? A w ramach sztuki i filozofii?
Moze w jakichs jeszcze dziedzinach? Czy rozw6j duchowy moze taczyt ludzi o roznych
przekonaniach? Jak technika i cywilizacja wplywaja na rozw6j potencjatu ludzkiego?
Czy raczel mu sprzyjaja, czy stoja na przeszkodzie?

Modut 34
(historia)
Cel: rozwazenie na przyktadach, zwtaszcza historycznych:
a) jakie sa warunki i mechanizmy rozwoju spoteczehstw,
b) jakie bywaty przyczyny regresu i upadku spoteczenhstw.
Czas realizacji: 45 min.

Pytamy i w razie potrzeby naprowadzamy na odpowiedzi: W jakich warunkach
moze nastapi€ rozwoj spoteczehstwa, aw jakich regres? Co wiesz naten temat z historii?
Kiedy rozkwitaty, a kiedy upadaty wielkie cywilizacje? Co Swiadczy o rozwoju spo-
teczenstwa? Jakie mechanizmy ksztattuja bieg historii? Czy rozwdj spoteczny mozna
planowact? Jakie sa kryteria rozwoju, a jakie — regresu spotecznego?

7. Ku czemu zmierza ludzkost

Modut 35
(historia lub fizyka)
Cel: rozwazenie, jaki moze byc kres ludzkig historii:
a) spowodowany przez samych ludzi,
b) spowodowany przez przyrode.
Czasrealizacji: 30 min.

Pytamy: W jakich kierunkach do te pory rozwijata sie ludzkost? Czy rozw6j moze
postepowat nieskohczenie, czy jego cenajest pozniejsza destrukcja, kresi zmierzch? Jaki
moze byt kres ludzkig historii? Czy ludzkoSci groza katastrofy? Jesli tak — to czy
wywotane przez samych ludzi, czy od nich niezalezne? Zwracamy uwage na problem
odpowiedzialnosci za srodowisko naturalne. Opowiadamy o skutkach ingerencji w &rodo-
wisko, 0 mechanizmach podegjmowania szkodliwych decyzji, o srodkach zaradczych.
Pytamy o zagrozenia wystepujace w dawnych czasach (np. epidemie), ktore ludzkost
potrafita zazegnat.

DZIAL V. WARTOSCI | POSTAWY ZYCIOWE

I. OdpowiedzialnoSt morana cztowieka za wiasne czyny

1. Moralne aspekty ludzkich dziatah

Modut 36
(wychowanie obywatelskie)
Cel: 1. uwrazliwienie uczniow na morane aspekty ludzkich dziatan,
2. wskazanie mozliwosci oceny dziatah wedtug skutkow i wedtug intencji.
Czas realizacji: 30 min.

Wskazujemy, ze ludzkie uczynki rozpatrywat mozna w roznych aspektach: np.
w aspekcie produkcyjnym, zdrowotnym, politycznym, a takze w moralnym. Pytamy
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0 przyktady roznych aspektow réznych ludzkich dziatah. Probujemy uzyskat od ucznibw
odpowiedz, na czym polega aspekt moralny. Podajemy przyktady roznych uczynkow
i pytamy, czy mozna je rozpatrywat w aspekcie moralnym. Pytamy nastgpnie, co
wspblnego maja ze soba przyktady, przy ktorych padta odpowiedz twierdzaca. W razie
potrzeby naprowadzamy na odpowiedz: morany aspekt czynow polega na tym, ze
pociagaja one za soba dobre lub zte skutki lub ze podjete zostaty w dobrych lub ztych
intencjach.

Czy skutki ludzkich uczynkbw zawsze sa zgodne z intencjami? Podsuwamy
przyktady, pytamy o inne podobne. Czy uczynki nalezy oceniat ze wzgledu na ich
skutki, czy ze wzgledu naintencje? Jak to jest w prawie? A jak w religii? Ktore rozwia
zanie wydgje ci sie stuszne? Ze wzgledu na co ty sam oceniasz siebie i innych? Czy ty
sam oceniasz siebie i innych wedtug skutkow, czy wedtug intencji?

2. OdpowiedzianoSE i odpowiedziana postawa

Modut 37

(wychowanie obywatelskie)

Cel: 1. uswiadomienie uczniom dwuznacznosci stowa ,,odpowiedzialnost”,
2. odrbznienie odpowiedzialnosci od odpowiedzialng postawy.

Czas realizacji: 15 min.

Pytamy o rozne uzycia stowa ,,odpowiedzialnost”. Zwracamy uwage na jego dwu-
Znacznost. W szerokim sensie wszyscy ponosimy odpowiedzialnost za swoje czyny.
W waskim sensie jedni sa odpowiedzialni — ci, ktorzy troszcza sie o skutki swych
czynbw, a inni nie — ci, o ktorych mowimy, ze zachowuja sie nieodpowiedzialnie, bo
0 te skutki nie dbgja. Proponujemy rozroznienie terminologiczne: Odpowiedzialnost
to obowiazek przewidywania moralnych skutkow wiasnych czynbw i takiego planowar
nia dziatah, by te skutki byty dobre. Kazdy ma ten obowiazek. Odpowiedzialna postawa
to dazenie do wypetniania tego obowiazku. Niektorzy do tego daza, lecz inni nie.

Modut 38
(wychowanie obywatelskie)
Cel: rozwazenie z uczniami:
a) czym jest wolnost cztowieka,
b) jaki ma zwiazek z odpowiedzialnoscia moralna.
Czasrealizacji: 45 min.

Pytamy: Czy jest odpowiedzialny za swoj czyn cztowiek, ktory z jakiegos powodu
nie miat mozliwosci postapi€ inaczej? Podgjemy przyktady, pytamy o podobne. Wskazu-
jemy na wolnost jako na warunek odpowiedzialnosci. Na czym polega wolnost? Czy
jestesmy w petni wolni? Czy wolnost cztowieka zalezy od epoki historycznej, warun-
kow spotecznych i typu kultury? Czy niewolnik w starozytnym Egipcie lub &rednio-
wieczny chtop pahszczyzniany mogt byc w petni odpowiedzialny za swoje czyny? Czy
nasze cechy wrodzone i nabyte wskutek wychowania ograniczaja nasza wolnost?
Czy zmnigjszaja odpowiedzialnost? Czy powinny mieC wptyw nawymiar kary dla prze-
stepcow? Jaka jest praktyka spoteczna? Czy jest tak, ze im wigksze mozliwosci dzia-
tania kto§ ma (np. posiada wyksztatcenie, pozycje, znaczne dochody), to tym wigksza
ponosi odpowiedzialnoSt moralna za swoje otoczenie? Czy nadzwyczajne okolicznosci,
takie jak bol, choroba czy wojna, zmnigjszaja odpowiedzialnost moralna?

Co umozliwia odpowiedzialna postawe? (Wiedza o tym, co jest moralne, zdolnost
przewidywania skutkow witasnych dziatah, wrazliwost i intuicja moralna, czyli sumie-
nie). Przypomnij sobie rozne przypadki czyjegoS nieodpowiedzialnego zachowania.
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Jak sadzisz — czego tam zabrakto? Czy w kazdym przypadku nieodpowiedzialnost oce-
nimy rownie surowo? Czy mozna ksztattowat sumienie?

[1. Rozne wzory osobowe

Modut 39

(wychowanie obywatelskie lub jezyk polski)

Cel: 1. uswiadomienie uczniom spoteczng roli wzordw osobowych,
2. uwrazliwienie ucznidw na to, jakie przyjmuja wzory osobowe.

Czasrealizacji: 30 min.

Pytamy: Kto jest twoim wzorem osobowym i dlaczego? Czy jestes zdecydowany go
naSladowat? Czy sadzisz, zejest to realne? Jakie cechy przede wszystkim cenisz uinnych?
A jakie niedociagniecia najtatwig] im wybaczasz? Czy bycie czyims wzorem osobowym
to jest to samo, co imponowanie mu?

Jakiego rodzaju ludzie sa dla innych pozytywnymi wzorami? W jakich dziedzinach
sie wyrdznigja? Jakie cechy saim wszystkim wspolne? Jaka jest spoteczna rola wzorow
osobowych? Wskazujemy, ze wzory osobowe zmienigia sie na przestrzeni dziejow.
Dlaczego tak jest? Czy to dobrze, czy zle? Wskaz przyktadowe wzory osobowe
Zz minionych epok. Z jakich powodbw przestaly obowiazywat? Czy jakies postacie
z dawnych czasbw nadal stuza za wzor? Dlaczego?

Podaj przyktady wzorow negatywnych. Jak sadzisz, jakie sa przyczyny ich popular-
no&ci? Jak mozna by temu przeciwdziatat?

[11. Spory w etyce

1. Spory o celei o Srodki

Modut 40

(wychowanie obywatelskie lub kultura i tradycja)

Cel: 1. uswiadomienie uczniom roznicy migdzy sporami o cele i o srodki,
2. przekazanie im umigjetnosci odrozniania celow od Srodkow.

Czasrealizacji: 30 min.

Pomagamy uczniom odroznic spory o cele od sporow o Srodki. Przytaczamy
przyktady takich przedmiotow naszych dazef, ktore sa celami same w sobie. Na
przyktad, zdrowie jest celem samym w sobie. Wskazujemy rowniez wartosci instrumen-
talne, do ktbrych dazymy, poniewaz dzigki nim mozna uzyskat co innego. Na przykiad,
lekarstwo przedstawia dla nas wartost, lecz nie ze wzgledu na siebie samo, lecz dla
zapewnienia zdrowia. Pytamy o inne przyktady. Przedstawiamy przyktady roznych
sporébw i pytamy, czy chodzi w nich o cele, czy o srodki. Zwracamy uwage, ze spory
o srodki sa rozstrzygalne. Pytanie: ,,czy ten a ten Srodek prowadzi do tego atego celu”
na ogbt da sie rozstrzygnat w Swietle faktow. Inaczej ze sporami o cele — nie ma dobrej
metody rozstrzyganiaich. Jesli spieramy sie, czy warto zazy¢ lekarstwo, nalezy upewnic
sig, czy istotnie pomaga ono w dangj chorobie. Jesli natomiast spieramy sig, czy warto
w ogble dbat o zdrowie, nie widat juz mozliwosci tatwego osiagniecia porozumienia.
Pokazujemy uczniom, ze najczescig) nie widaC na pierwszy rzut oka, czy w sporze
chodzi o cele, czy o srodki. Wigkszost sporow to zamaskowane spory o srodki, gdyz co
do ngjwyzszych wartosci rzadko istnigja kontrowersie. Ujawnienie charakteru sporu
toruje droge do jego rozstrzygniecia. To wiasnie powinien byt pierwszy krok. Jesli
w sporze chodzi o srodki, nalezy wyjasni€, czy istotnie prowadza one do osiagniecia
celow (zaktadajac, ze jest zgoda co do celdéw). Jesli chodzi o cele, byE moze rozsadnie)
jest zaniechaC sporu.

35



2. Etykaregut i etyka sytuagji

Modut 41

(wychowanie obywatelskie lub kultura i tradycja)

Cel: 1. uswiadomienie uczniom roznicy miedzy etyka regut a etyka sytuacji,
2. rozwazenie argumentow za i przeciw kazdej z nich.

Czas realizacji: 45 min.

Pomagamy uczniom zrozumiet roznicge miedzy etyka jednego i drugiego rodzaju.
Zaczynamy od przyktadu. Ktos na mocy regut etycznych jest zobowiazany do pewnego
dziatania, ale konkretna sytuacja przedstawia sie tak, ze dzialanie to okaze sie ostatecz-
nie niekorzystne lub nawet szkodliwe (np. wywiazanie sie z przyrzeczenia spowoduje
krzywde niewinngj osoby). Pytamy: Co ostatecznie ma decydowat o naszym poste-
powaniu: reguty czy sytuacja? Czy zasady maja zawsze obowiazywat bezwyjatkowo,
czy tez z uwzglednieniem konkretngj sytuacji? Jakie sa wady i zalety obu rozwiazan?
Na czym polega zasada ,,cel uswieca Srodki’'? Jak ja oceniasz? Czy dobrze jest sie nia
kierowat? Na czym polega zasada ,,wyboru mnigjszego zta’'? Jak ja oceniasz? Czy dobrze
jest sie nia kierowat? Co to jest ,,Ztota Zasada''? Jak ja oceniasz? Czy dobrze jest sie
nia kierowat?

3. Konflikt wartosci i spory o hierarchie wartosci

Modut 42
(wychowanie obywatelskie lub kultura i tradycja)
Cel: 1. rozwazenie z uczniami, na czym polegaja
a) konflikty wartosci,
b) hierarchie wartosci,
2. uSwiadomienie uczniom ich wtasng hierarchii wartosci.
Czas realizacji: 45 min.

Pytamy o przyktady réznych wartosci. Czy zawsze mozna realizowat je tacznie?
Poda) przyktady sytuacji, kiedy z niektorych trzeba zrezygnowat dla innych. Wyjas
niamy pojecie ,hierarchia wartosci””. Rozwazamy przyktadowe problemy etyczne,
w ktérych chodzi o konflikt wartosci. Moga to by¢ dyskutowane publicznie problemy
(kara smierci, granice obrony koniecznej, pacyfizm a obowiazek stuzby wojskowsy,
prawvo do swobodnej wypowiedzi a naruszanie cudzych praw czy inne podobne).
Prosimy ucznibw o wskazanie w kazdym z omawianych przypadkéw tych wartosci,
ktore pozostaja ze soba w konflikcie (np. w wypadku kary Smierci — z jedng strony
powszechne prawo do zycia, z drugigj sprawiedliwosC i zapewnienie bezpieczehstwa
spoteczehstwu). Pokazujemy, ze jakiekolwiek rozstrzygniecie tych sporow ujawnia
chotby czesciowo hierarchie wartosci osoby, ktora dokonuje rozstrzygniecia. Pytamy
ucznibw o ich hierarchie wartosci. Jesli maja trudnosci z jeg okreSleniem, pytamy
0 rozstrzygniecia pewnych problembw i wskazujemy, ze rozstrzygniecie ujawnia hie-
rarchie wartosci.

Modut 43
(wychowanie obywatelskie lub kultura i tradycja)
Cel: prezentacja klasycznych stanowisk etycznych, uksztattowanych ze wzgledu na
wybor ngjwazniejszych wartosci.
Czas realizacji: 45 min.
Nawiazujemy do lekcji poSwiecong hierarchiom wartosci. Wskazujemy, ze hie-
rarchie moga sie roznit tym, co uwaza sie za wartost ngjwyzsza. Pytamy, jakie wartosci
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sa dla ucznibw najwaznigjsze. Przedstawimy klasyczne stanowiska w etyce, uksztatto-
wane ze wzgledu na wybbr najwazniejszych wartosci: egoizm, altruizm, hedonizm,
epikureizm, utylitaryzm, stoicyzm.

IV. Cel i sens zycia

Modut 44
(jezyk polski lub kultura i tradycja)
Cel: 1. rozwazenie roznych mozliwych celow i sensbw zycia, zwtaszcza roli dobra,
piekna i prawdy,
2. rozbudzenie u uczniow postawy refleksyjngl wobec wiasnego zycia.
Czasrealizacji: 45 min.

Pytamy: Czy tylko takie zycie ma sens, ktore realizuje wybrany cel? Czy tylko zycie
sensowne bywa szczesliwe? Przytocz przyktady znanych ludzi, ktorych zycie miato sens.
Uzasadnij wybor. Wskaz przyktady roznych ludzkich dazeh do dobra, pigknai prawdy.
Dlaczego od wiekbw pociagaty one ludzi? Ktora z tych wartosci wysuwaly na plan
pierwszy poszczegblne epoki? Czy dazenie do tych wartosci nadaje zyciu cel i sens?
Czy zycie moze byt sensowne i celowe, chociaz sie do nich nie dazy? Jak mozna w nich
uczestniczy€? 1. Kreowat je (czyni€ dobro, tworzy€ piekno, odkrywat prawde). 2. Chro-
nic je i przekazywat. 3. Doceniat je jako odbiorca. Czy uczestnictwo w nich zawsze
jest swiadome? Jak sie je narusza? 1. Poprzez destrukcje (krzewienie zta, brzydoty,
falszu). 2. Poprzez zaniechanie (brak przeciwdziatania destrukcji, brak zainteresowania).
Jakie jeszcze dazenia nadaja zyciu sens?

Co to jest szczescie? Na czym ono polega? Czy zapewnia je: uzytecznost,
doskonatost, przyjemnost, tad, harmonia, spokdj, poczucie zadowolenia, spetnienia
i satysfakcji, poczucie godnosci, bogactwo, whadza, mitost, umiar? Czy zdarza sig, ze po-
goh za szczesciem odwodzi od niego? Czy szczescie zalezy od okolicznosci, czy kazdy
jest sam odpowiedzialny za wtasne szczescie?

Jak radzi€ sobie z bolem, cierpieniem i Smiercia
Modut 45
(jezyk polski)
Cel: rozwazenie z uczniami:
a) w jaki sposbb reaguje sie dzisig z reguty na bol, cierpienie i smierc,
b) jak mozna pomoc cierpiacym i osobom w zatobie.
Czasrealizacji: 45 min.

Wyktadamy tresci programowe: przedstawiamy poglady stoikow i Epikura oraz
poglad chrzescijanski. Pytamy o reflekse. Do zwolennika ktorego z tych pogladow
zwrocitbys sie 0 wsparcie w cierpieniu lub zatobie? Pytamy rowniez, jak nasza kultura
podchodzi do cierpienia. Jak podchodzi do mierci? Jesli nie wyniknie to z wypowiedzi
ucznidow, zwracamy uwage hato, ze czesto problemy te saignorowane jako ,,wstydliwe”,
oraz na konsumpcjonizm, kult sukcesu, mtodosci i bogactwa. Czy nasze spoteczefistwo
przewiduje rytuaty zwiazane z cierpieniem? Jakie rozne postawy ludzi, zwiazane z cier-
pieniem, bdlem i umieraniem mozna dzis obserwowat? Czy ludzie cierpiacy znajduja
wsparcie u innych, czy obyczaje w tej dziedzinie ulegaja zmianie? Powota) sie na dzieta
literackie lub filmowe, ukazujace takie obyczaje w przesztosci lub w innych kulturach.

Jak odbywa sie zwykle umieranie i rytualy pogrzebowe? Na jaka pomoc ze strony
spoteczehstwa moze liczy€ cztowiek bezradny czy cierpiacy? Jakie zmiany bytyby tu
pozadane? (Wychowanie do akceptacji tego, co nieuchronne, ksztattowanie solidarnosci
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Z cierpiacymi, zmiana stosunku do nieuleczalnie chorych, ruch hospicyjny, uczciwe
przestawianie chorym diagnozy, upowszechnienie wolontariatu, podmiotowe traktowanie
cierpiacych i troska o nich, wsparcie dla rodzin w zatobie). Czy to prawda, ze cierpienie
uszlachetnia?

V. Wartosci estetyczne

1. Sztuka

Modut 46

(wychowanie plastyczne, jezyk polski lub kultura i tradycja)

Cel: 1. rozwazenie z uczniami, co to jest sztuka i dzieto sztuki,
2. rozbudzenie zainteresowania tworczoscia artystyczna.

Czasrealizacji: 45 min.

Pytamy: Czym jest sztuka? W jakich kontekstach uzywamy tego stowa? Wskazu-
jemy jego dwuznacznost. Sztuka jako: 1. Zbior przedmiotow wyréznionych ze wzgledu
na specjalne wiasciwosci. 2. UmigjetnoSc tworzenia takich przedmiotow. Mozemy
odtworzy€ utwor muzyczny, np. Dla Elizy L. Beethovena (ok. 2 min. 35 sek.), pokazat
reprodukcje lub zdjecie dzieta malarskiego, np. Mony Lisy L. da Vinci lub fresku
Szkoty Atefiskigl Rafaela

Wymieh rodzaje przedmiotow, ktére bywaja zaliczane do dziet sztuki. Jakie saich
wspblne whasciwosci ? Czy sato cechy fizyczne? Czy jakies inne cechy? Czy moze chodzi
o reakcje odbiorcy na te przedmioty? Czy na to, co uwaza sie za dzieto sztuki, wptywa
tradycja? Czy kazdy moze sam okreslat, czy dany przedmiot jest dzietem sztuki?

Naczym polega sztuka rozumiana jako umiejetnost tworzenia? Czy chodzi tu o two-
rzenie wedtug regut, czy wiasnie bez zadnych regut? Czy mozna sie tgf umiejetnosci
nauczyc? Czy sajakiesjeszczeinne sposoby uzyciastowa,,sztuka’? (Np. sztukacyrkowa).

2. Pigkno
Modut 47
(wychowanie plastyczne, jezyk polski lub kulturai tradycja)
Cel: 1. rozwazenie z uczniami:
a) co to jest pigkno,
b) jakie jest jego zrodto,
2. prezentacja klasycznych stanowisk w kwestii natury piekna.
Czasrealizacji: 45 min.

Pytamy: Jakiego rodzaju obiekty bywaja pigkne? Dlaczego tak rbzne przedmioty
okreslamy jednym stowem? Czy maja jakies cechy wspolne? Mozemy odtworzy¢ utwor
muzyczny, np. Etiude Rewolucyjna F. Chopina (ok. 2 min. 45 sek.), pokazaC repro-
dukcjelub zdjecie dzietamalarskiego, np. Wiosny S. Botticellego. Naczym polega pigkno?
Czy jest onow nas, czy w rzeczach? Czy odczucie pigkna u roznych ludzi jest takie samo?
Czy te same przedmioty wywotuja u roznych ludzi takie same odczucia? Czy natezenie
i czas trwania odczucia jest zawsze taki sam? Czy rozne kultury i rozne epoki historyczne
tak samo pojmuja piekno? Poda] przyklady. Czy istnigja powszechne i niezmienne wzorce
piekna? Dlaczego zmienia sie moda? Opowiedz o zmianie wiasnych upodobah, zwiaza-
nych z przemijaniem mody. Czy to znaczy, ze cos przestalo byt piegkne, a zaczyna byt
piekne co innego?

Jak uzasadniamy, dlaczego cos jest piekne? Mowimy o tg rzeczy czy o swoim
odczuciu? Jesli cos sie zmienia pod pewnymi wzgledami, to czy zmienia sie tez ocena
jego piekna? (Przyktady).
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Dlaczego uwazamy piekno za wartost? Czy odczucie piekna zmienia nas? Czy jest
przyjemne? Czy ludzie chca doznawat pigkna? Czy cenia sobie przedmioty pigkne, czy
wiasne odczucia? Czy piekno nie jest bardzig nudne niz brzydota?

Przestawiamy klasyczne stanowiska filozoficzne w kwestii natury piekna: obiek-
tywizm i subiektywizm. Pokazujemy, ze ich zrodtem sa odmienne odpowiedzi naniektore
Z zadanych wczesnig) pytah.

3. Forma dzieta sztuki

Modut 48

(wychowanie plastyczne, jezyk polski lub kultura i tradycja)

Cel: 1. prezentacja roznych sposobow rozumienia formy dzieta sztuki,
2. rozwazenie na przyktadach:
a) form réznych dziet sztuki,
b) réznic miedzy tymi formami.

Czasrealizacji: 45 min.

Co rozumiemy przez formg? Pomagamy uczniom odrbznic nastepujace znacze-
niatego stowa: 1. Uktad elementow, z ktorych zbudowane jest dzieto sztuki, np. barw i linii
na ptaszczyznie obrazu (przyktad: Bajka St. |. Witkiewicza), wysokich i niskich tonow
nastepujacych po sobie w réznym tempie itp. (przyktad: poczatek Mategl muzyki nocnej
W.A. Mozarta). 2. Duchowa trest dzieta w odroznieniu od materialnego nosnika (deski
czy ptétna, farb w malarstwie, marmuru czy drewna w rzezbie itp.). 3. Wzbr, wedtug
ktorego artysta powinien tworzy¢ dzieto (przyktad: posag Doryforosa dtuta Polikleta).

Czy wszyscy ludzie dostrzeggja w dzietach sztuki takie same formy? (Mozna
przedstawi¢ znane obrazki o ,,podwdjng’” formie, ktore mozna roznie postrzegac, np.
rysunek szescianu). Powotujemy sie na przyktady roznego odbioru dziet sztuki.

Co wptywa ha postrzeganie takich, a nie innych form? Podsuwajac odpowiednie przy-
ktady, naprowadzamy ucznibw na odpowiedzi: zalezy to od kultury, epoki historycznej,
indywidualnych cech cztowieka, jak wiek, wyksztatcenie czy obycie z dzietami sztuki.

4. TwoOrczoSt i odtworczostc

Modut 49
(wychowanie plastyczne, jezyk polski lub kultura i tradycja)
Cel: 1. rozwazenie z uczniami:

a) czym jest tworczoSt i odtworczost,

b) kto to jest tworca i odtworca,

2. zacheta do dziatalnosci tworcze).
Czasrealizacji: 45 min.

Pytamy: O jakim dziataniu mowimy, ze jest tworcze? Czy tworczost jest tylko ludz-
ka aktywnoscig? Czy przyroda tworzy? Czym sie rozni tworczost od odtworczosci?
Czy mozemy mowic o tworczosci seryjngj? Czy pianista, wirtuoz lub aktor teatralny sa
odtwoércami czy tworcami? Czy kopiowanie dzieta sztuki jest tworczoscia?

Prosimy o wymienienie osbb, ktore uczniowie uwazaja za twércow. Pytamy, co
taczy tych ludzi, dlaczego nazywa sig ich twércami? Prowadzimy do uogblnienia: Kogo
nazywamy tworca? Czy moze byt nim kazdy cztowiek, czy powinien miet jakies spe-
cjane predyspozycje? Moze powinien byC jakos wyksztatlcony? Co oznacza termin
»tworca ludowy’'?

Prosimy o przyktady obiektow, ktore zdaniem uczniow sa wynikiem dziatalnosci
tworczej. Podkreslamy ich roznorodnost. Pytamy o réznice miedzy odkryciem naukowym
a dzialalnoscia tworcza (np. czy sformutowanie twierdzenia Pitagorasa byto odkryciem,
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czy tworczoscia?). Inspirujemy dyskusje. Dalgj koncentrujemy sie na tworczosci artys-
tyczng. Pytamy: Co powstaje w wyniku dziatalnosci tworcze? Czy wytwarzanie
dowolnego nowego przedmiotu jest dziatalnoscia tworcza? Czy kazdy przedmiot, zespot
dzwigkow, zesptt stow moze byt okreslony jako efekt dziatalnosci tworczej? Jesli nie,
to czym sie one wyrbzniaja wsrod innych? Moze wzbudzaja uczucie pigkna, wzniosto-
&ci, poruszaja, szokuja? Moze sa po prostu nowe, niepowtarzalne, postrzegane jako
niezwykite?

Czy uwazasz siebie za tworce? Dlaczego? Opowiedz o swoje tworczosci. Jaka
wartost przedstawia tworczost dla tworcy? Czy wolisz byt odbiorca, czy tworca?

5. Przezycie estetyczne
Modut 50
(wychowanie plastyczne, jezyk polski lub kultura i tradycja)
Cel: 1. rozwazenie z uczniami:
a) czym jest przezycie estetyczne,
b) czym rézni sie od innych ludzkich emogji,
2. pobudzenie uczniow do refleksji nad wtasnymi przezyciami estetycznymi.
Czasrealizacji: 45 min.

Pomagamy uczniom w wyodrebnieniu przezy€ estetycznych sposrod innych rodza-
jow przezyt. Pytamy: Na czym polega przezycie estetyczne? Moze jest sposobem po-
Znania czegoS? Moze doznaniem ztudzenia, o ktorym wiemy, ze jest ztudzeniem? A mo-
ze doznaniem przyjemnosci? Czym sie rozni od innych ludzkich emocji, przezyc
(np. doznania dobra, mitosci, nadziei, strachu, obrzydzenia)? Mozemy przedstawit
uczniom reprodukcje lub zdjecie dzieta sztuki, np. C. Moneta Impresja — wschod stofica
i natym przyktadzie rozpatrywat specyfike przezycia estetycznego.

Czy mozemy sig uczy€ przezywania estetycznego? W jaki sposob? Co musi zaistniet,
aby nastapito przezycie estetyczne? (Obiekt, wewnetrzna trwata predyspozycja cztowieka
i jego odpowiednie nastawienie w dangj chwili). Czy obserwujesz u siebie takie pre-
dyspozycje i odpowiednie nastawienie? Na czym one polegga?

6. Funkcje dzieta sztuki

Modut 51

(wychowanie plastyczne, jezyk polski lub kultura i tradycja)
Cel: rozwazenie funkcji dziet sztuki.
Czasrealizacji: 45 min.

Pomagamy uczniom w okresleniu, dlaczego istnigja dzieta sztuki i dlaczego ludzie
chca mieC z nimi kontakt. Pytamy o funkcje dzieta sztuki. JeSli od razu pojawia sie
odpowiedzi — prosimy o przyktady. W razie potrzeby najpierw przedstawiamy przyktady
i naprowadzamy na nastepujace odpowiedzi: 1. Wywolywanie przezyC estetycznych
u odbiorcow. 2. Wywotywanie réznych innych uczu€ (poza przezyciami estetycznymi):
przyjemnosci, wstrzasu, wzniostosci, wiezi z Bogiem, zaskoczenia, strachu, obrzydze-
nia. 3. Funkcje lecznicze, terapeutyczne, usuwanie pewnych nagromadzonych emocji.
4. Poznawcza rola sztuki. 5. Rozpowszechnianie jakigjs postawy ideowe (religijngj,
filozoficznej, politycznej, patriotycznej) — tzw. sztuka zaangazowana. 6. Rozwijanie
wyobrazni i wewnetrzneg swobody u odbiorcow. 7. Oddziatywanie wychowawcze
— budowanie osobowosci, ksztattowanie postaw moralnych. 8. Przekazywanie wiedzy
o innych kulturach, z ktérych pochodza dzieta sztuki. 9. Zaspokajanie prestizu wiasci-
ciela dzieta sztuki. 10. Funkcje ekonomiczne — dzieto sztuki jako skarb.
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DZIAL VI. FILOZOFIA | KULTURA ANTYCZNA

I. Cechy umystowosci starozytnych Grekow i Rzymian,
ktore umozliwity im stworzenie kultury srodziemnomorskie)

Modut 52
(kultura i tradycja lub historia)
Cel: przekazanie uczniom wiedzy o cechach umystowosci starozytnych Grekow
i Rzymian.
Czas realizacji: 45 min.
Przedstawiamy systematyczny wyktad tresci programowych.

Grecy:

Umitowanie madrosci. Zadziwienie Swiatem. Dociekliwost. UmiejetnoSt stawiania pytan.
Poszukiwanie w Swiecie obiektywnych praw, tadu i harmonii. taczenie racjonalnego
my8lenia z plastyczna wyaobraznia. Poczucie wysokigj godnosci cztowieka. Uksztatto-
wanie ideatu doskonatego cziowieka

Rzymianie:

Poczucie wartosci wspblnoty pahstwowej. Poczucie wartosci prawa respektujacego
indywidualnego cztowieka. Surowost moralna i silne poczucie obowiazku. Tolerancja
wobec innych kultur i umieetnost uczenia sie od innych ludéw.

[1. Filozofia starozytng Gregji

1. Filozofia jako umitowanie madrosci. Wezwanie: ,,Poznaj samego siebie”. Glowne
problemy, dyscypliny, poglady i pojecia filozoficzne, uksztaltowane w starozytne
Gregji

Modut 53

(kulturai tradycja lub historia)

Cel: zapoznanie ucznidw z gtownymi problemami, dyscyplinami, pogladami i pojeciami

filozoficznymi, uksztaltowanymi w starozytnej Gregji.

Czasrealizacji: 45 min.

Przedstawiamy systematyczny wyktad tresci programowych.

Gtowne problemy:

Natura Swiata zewnetrznego: z czego powstat, dlaczego sie zmienia i co jest w nim
niezmiennego, czy zmiany sa konieczne czy przypadkowe, czy materia i przestrzeh sa
podzielne w nieskonczonose, czy czas wraca do punktu wyjscia.

Sposoby poznawania Swiata: jaka jest rola zmystow i rozumu w poznaniu, czy mozna
osiagnat wiedze pewna.

Natura cztowieka: czy jest wolny, jakie jest jego migjsce w spoteczehstwie, jak moze
osiagnat madroSt i szczescie, jakie przymioty winien posiadac, jaki jest cel i sens zycia
Funkcjonowanie spoteczehstwa: jaka jest najlepsza forma rzadobw, czy ustroj spoteczny
zalezy tylko od woli i umowy ludzi, czy podiega obiektywnym normom.

Naturai dziatanie Absolutu (Boga): czy jest tworca Swiata, czy wprawia Swiat w ruch, na
czym polega jego istnienie, jak ludzie moga go poznact.

Podstawowe dyscypliny: logika — nauka o formach mySlenia jako dyscyplina przygo-
towawcza, ontologia — nauka o0 bycie, epistemologia — nauka o poznaniu, aksologia
— nauka o wartosciach, a w jegj obrebie: etyka — nauka o wartosciach moralnych i este-
tyka — o wartosciach estetycznych.
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Najwazniej sze poglady:

w ontologii: koncepcja przyrody zywej i przyrody mechanicznej, materializm, idealizm,
realizm;

w epistemologii: empiryzm, racjonalizm, sceptycyzm, relatywizm;

w etyce: hedonizm, epikureizm, stoicyzm;

w estetyce: koncepcja sztuki nasladowczej i sztuki natchnionej.

Podstawowe pojecia: filozof, medrzec, sofista, dusza, wolnost, tworzywo Swiata, byt,
atom, idea, substancja, forma, materia, Absolut, natura, kosmos, logos, harmonia, dobro,
piekno, prawda, dzielnost etyczna.

2. Najwybitnigjsi filozofowie greccy i ich poglady, ngjwaznigjsze nurty i szkoty
Modut 54
(kulturai tradycja lub historia)
Cel: zapoznanie uczniow:

a) z postaciami najwyhitnigjszych filozofow greckich,

b) z ngjwaznigszymi greckimi szkotami filozoficznymi.
Czas realizacji: 2 x 45 min.

Przedstawiamy systematyczny wyktad tresci programowych.

Filozofia przedsokratejska:

a. Johska filozofia przyrody (Tales, Heraklit, Parmenides, Demokryt): pierwsze pyta
nia filozoficzne z jakiego tworzywa powstat Swiat i co jest w nim niezmiennego;
ciagta zmiennoSC rozumnej przyrody skiadajacej sie z przeciwiehstw; istnieje jeden
niezmienny byt, a niebytu nie ma; istnigja niepodzielne, wieczne, ruchliwe atomy
o cechach wytacznie geometrycznych oraz proznia i z nich powstaja przemijajace
Swiaty.

b. Pitagoreizm (Pitagoras): Swiat powstal z liczb; obowiazek filozofa organizowania
zycia spotecznego wedtug harmonii kosmosu; etyka dyscypliny wewnetrznej i od-
powiedzialhosci.

c. Sofisci (Protagoras, Gorgiasz): koncepcja umowy spotecznegj, relatywizm poznawczy
,»Cztowiek jest miara wszechrzeczy”; kluczowe znaczenie retoryki w zyciu spotecz-
nym, a zwtaszcza w pahstwie demokratycznym.

Sokrates
a. Forma filozofowania:
* nie pisat dziet filozoficznych
* byl mistrzem w prowadzeniu dyskusji na tematy etyczne.
b. Poglady:
» dobrze postgpowat mozna tylko wiedzac, co jest dobre
* nigdy nie nalezy nikogo krzywdzic
 chociaz ,,wiem, ze nic nie wiem’ — staram si¢ zdoby¢ wiedze.

Platon
a. Zyciei dziatalnost:
* uczeh Sokratesa
* autor kilkudziesieciu dialogow filozoficznych
» zalozyciel Akademii w Atenach.
b. Poglady:
» 0 ideach: istnigja niezmystowe, niezmienne i wieczne idee, poznawane przez ludzi
tylko na drodze my8lenia; sa wzorcami dla zmiennych i przemijajacych przedmio-
tow zmystowych, cielesnych
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» 0 duszy: dusza ludzka sktada sie z rozumu, woli i pozadliwosci, jest niesmiertelna
i wedruje przez kolejne ciala; z koniecznosci przebywaniaw ciatach moze byt kie-
dys wyzwolona; wiedze zdobywa pomiedzy kolejnymi wcieleniami przez bezposre-
dni kontakt z ideami; uczenie sig jest przypominaniem sobie przez dusze idei

0 pahstwie: doskonate pahstwo powinno byt uksztattowane wedtug niezmienng idel
pahstwa, a wiec samo byE niezmienne; dobro pahstwa polega na wyznaczeniu
wiasciwe funkcji poszczegblnym grupom ludzi, stosownie do ich predyspozycji
i zdolno&ci.

Arystoteles
a. Zyciei dziatalnost:

* uczeh Platona

* autor kilkudziesieciu dziet filozoficznych

» zalozyciel Likgonu w Atenach.

b. Poglady:

e 0 wiedzy: narzedziem wiedzy jest logika, ktorej przedmiotem sa zasady popraw-
nego myslenia; wiedza dzieli sie na teoretyczna i praktyczna; teoretyczna (metafi-
zyka, matematyka i szeroko rozumiana fizyka) odnosi sie do rzeczywistosci,
a praktyczna (etyka, polityka, poetyka, ekonomika, retoryka) — do ludzkiego
dziatania

e oistnieniu: istnigja jednostkowe, dostepne zmystom byty, czyli substancje, ztozone
z aktywng i nieprzestrzennegj formy oraz bierngj i przestrzenngl materii

e 0 poznaniu: poznanie Swiata rozpoczyna sie od doSwiadczenia zmystowego,
opracowywanego nastepnie przez rozum; rozum rozwaza rowniez problemy filo-
zoficzne niezalezne od doSwiadczenia zmystowego

» 0 czZtowieku: nalezy w zyciu kierowaC sie zasada umiaru i ,,ztotego srodka’.

Filozofia epoki hellenistyczneg (z udziatem Rzymian):

a. Cel filozofowania: osiagniecie przez cztowieka szczgscia; warunkiem szczescia jest
spokdj wewnetrzny, aprawdziwie szczesliwym cztowiekiem jest tylko medrzec pa-
nujacy nad swoim zyciem duchowym.

b. Szkoty:
 stoicyzm (Zenon, Seneka, Marek Aureliusz): szczescie to catkowite zapanowanie

nad emocjami, niezaleznoSt od zmiennych okolicznosci zycia i gtebokie odczucie
jedno&ci z rozumna natura Swiata
» epikureizm (Epikur, Lukrecjusz): szczescie to bezposrednie odczuwanie radosci
wlasnego istnienia, mozliwe po usunieciu ze Swiadomosci niepokojoéw i obaw
 sceptycyzm (Pirron): szczescie to osiagniecie spokoju wewnetrznego przez od-
rzucenie niepokojacych pytah o nature rzeczywistosci, na ktore nie ma odpo-
wiedzi.

[11. Inne osiagniecia kultury starozytngl Grecji i Rzymu

Modut 55

(kulturai tradycja lub historia)

Cel: zapoznanie uczniéw z wielkimi osiagnieciami starozytnych Grekdow i Rzymian
w roznych dziedzinach kultury (poza filozofig).

Czas realizacji: 45 min.

Przedstawiamy systematyczny wyktad tresci programowych.
Osiagniecia kultury &rddziemnomorskie:
Podstawy matematyki.
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Poczatki nauk przyrodniczych, psychologii i historii jako odrebnych dyscyplin.
Gteboka mitologia

Ogromna wiedza astronomiczna.

Wielka poezja, dramat, dzieta plastyczne.

Rozwiniecie roznych form wspotzycia spotecznego, w tym: udoskonal enie sztuki retoryki
oraz stworzenie wzorbw ustrojow pahstwowych: demokracji, republiki, cesarstwa.

D. SPOSOB REALIZACJI LEKCJI FILOZOFII W KLASIE 111

OGOLNE UWAGI O LEKCJACH FILOZOFII W KLASIE I1I

Lekcje te nie wprowadzaja nowego materiatu, lecz przypominga (w razie potrzeby
— uzupetniagjg), utrwalgja i systematyzuja tresci wprowadzone w klasie | i 11, wskazujac
naich wzajemne powiazania. Nauczyciel musi wiec przede wszystkim zyskat orientacje,
CO uczniowie pamigtaja z przerobionego materiatu. Material ten powinien w ogblnym
zarysie przypomniany. W najlepszym razie przypomna go uczniowie, odpowiadagjac na
pytania nauczyciela. Nauczyciel upewni sie dzigki temu, ze odpowiednie lekcje zostaty
wczesnigj przeprowadzone, a materiat chot w czgsci zapamigtany, aci uczniowie, ktorzy
nie umieliby udziglic odpowiedzi na pytania nauczyciela, ustysza stosowne przypo-
mnienie. W najgorszym razie nauczyciel sam przypomni zapomniane tresci filozoficzne.
Gdyby nigdy wczesnigi nie byly one realizowane — przedstawi je skrotowo po raz
pierwszy.

Tak wiec lekcje te zaczyngja sie od pytah nauczyciela, podobnie jak w dwoch
poprzednich klasach. Jest jednak pewna istotna roznica. Realizacja tresci programowych
wychodzita od pytah bardzo szczegotowych, np.: W jakie zmysty wyposazony jest
cztowiek? Jakie sa rodzaje wspblnot spotecznych? W 11 klasie nie ma ani czasu, ani
potrzeby prowadzi¢ tak szczegdtowych rozwazah. Zaczynamy od pytah ogolnych: Jak
poznagjemy Swiat? Jakie problemy powstaja wskutek istnienia wiezi spotecznych?
Zadaniem ucznibw jest odwotanie sie do wczesnigj szczegbtowo zrealizowanych tresci,
aby odpowiedziec na pytania nauczyciela. W razie trudnosci — nauczyciel pokazuje
powiazania miedzy pytaniami, ktore stawia, a zrealizowanymi wczeSnigj tresciami
filozoficznymi. Ninigjsze lekcje poSwiecone sa nie szczegbtowym rozwazaniom, lecz
przypomnieniu wprowadzonych tresci oraz usystematyzowaniu ich, wskazaniu ich
wzajemnych powiazah w celu syntetycznego przedstawienia znacznej czesci problema
tyki filozoficzng.

SPOSOB REALIZACJ TRESCI PROGRAMOWY CH W KLASIE 1|

1. Jak poznajemy Swiat

Modut 1 (I11)

(osobny czas do dyspozycji dyrektora lub wychowawcy)

Cel: sprawdzenie przyswojenia przez uczniow tresci filozoficznych zawartych w modu-
tach 1-8;
przypomnienie i ugruntowanie tych tresci;
wskazanie ich wzajemnych powiazah;
systematyczne omowienie problemu wtadz poznawczych cztowieka i przypo-
mnienie réznych stanowisk filozoficznych w tg kwestii.

Czas realizacji: 45 min.
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Zaczynamy od najogblniejszych pytah: Jak poznajemy Swiat? Czy jest jeden tylko spo-
sbb poznawania go, czy wiecej? Jakie wtadze poznawcze mozesz wyroznic? Czy byta
0 nich mowa na wczesnigjszych lekcjach? Przy jakich okazjach? Naprowadzamy na
odpowiedzi w razie potrzeby. Przechodzimy do pytah coraz bardziej szczegbtowych,
np.: Z jakimi pytaniami zwrocisz sie do zmystow, a z jakimi do rozumu? Staramy sie
pomoc uczniom, by w poszukiwaniu odpowiedzi siegneli do dawnigjszych lekcji, by nie
zastanawidi sie nad nimi od poczatku. Ma to na celu takze wpojenie uczniom umiejet-
no&ci integrowania nabywanej wiedzy. W razie potrzeby przechodzimy do wyktadu i do
syntetycznego omowienia tematu lekcji.

Przyktad TESTU: na kohcu lekcji, 5-8 min.

Uporzadkuj w trzech grupach nastgpujace pojecia: wzrok, kojarzenie, intuicja, dotyk,
smak, rozumowanie, bezposrednie przeSwiadczenie, pamigt, racjonalizm, subiektywne
odczucie, empiryzm. Na czele kazdej grupy umiesC jedno pojecie.

2. Autorytet, poglady zdrowor ozsadkowe
i przekonania warunkowane emocjami.

Modut 2 (I11)
(osobny czas do dyspozycji dyrektora lub wychowawcy)
Cel: sprawdzenie przyswojenia przez uczniow tresci filozoficznych zawartych w mo-
dutach 9-11;
przypomnienie i ugruntowanie tych tresci;
wskazanie ich wzajemnych powiazah;
zestawienie i ocena roznych zrodet ludzkich przekonah.
Czas realizacji: 45 min.

Pytamy: Czy wszelkie nasze przekonania uzasadniamy, odwotujac sie do doswiadcze-
nia, do rozumu lub do intuicji? Jak jeszcze je uzasadniamy? W razie potrzeby podsuwamy
przykitady, sugerujace trafne odpowiedzi. Pytamy, czy uczniowie przypominga sobie
lekcje, w czasie ktorych omawiane byty te zagadnienia. Co byto wtedy powiedziane?
Na zakohczenie pytamy o ocene roznych zrodet ludzkich przekonan.

Przyktad TESTU: na kohcu lekgji, 5-8 min.

Wskaz (np. przez podkreslenie), ktore emocje moga by¢ pomocne ludziom w racjonalnym
poznawaniu Swiata; ztost, smutek, zdziwienie, wesotost, przygnebienie, zainteresowanie,
obrzydzenie, radost, zawzietost, gniew. Napisz krotko (jedno — dwa zdania) o wybranych
przez ciebie emocjach, dlaczego tak sadzisz.

3. Filozofia a nauka oraz zagadnienie prawdy

Modut 3 (111)

(osobny czas do dyspozycji dyrektora lub wychowawcy)

Cel: sprawdzenie przyswojenia przez uczniow tresci filozoficznych zawartych w mo-
dutach 12-13;
przypomnienie i ugruntowanie tych tresci;
usystematyzowanie wiedzy o poznaniu filozoficznym i naukowym, o ich wzajem-
nych powiazaniach i roznicach oraz o pojeciu prawdy.

Czas realizacji: 45 min.

Pytamy o réznice miedzy nauka a filozofiaa W razie potrzeby odwotujemy sie do
prostych przyktadow. Prosimy o wyrdznienie wsrdd wskazanych problemow tych,

45



ktore sa filozoficzne, i tych, ktore sa naukowe. Pytamy, czym uczniowie sie kieruja
przy tym podziade. Po czym poznaja, ze problem jest filozoficzny badz naukowy?
Pomagamy im na tg podstawie ustalic roznice. Pytamy, czy pamigtaja lekcje po-
Swiecone temu zagadnieniu. Pytamy tez o powiazania nauki i filozofii, w razie po-
trzeby znowu siegajac do przyktaddéw. Odpowiedzi — jak sie mozna spodziewac,
fragmentaryczne — uzupetniamy i porzadkujemy. Przypominamy takze klasycz-
na definicje prawdy (zaczynajac od pytah o ni@) oraz stosunek do nigj nauki i fi-
lozofii.

Przyktad TESTU: na kohcu lekgji, 5-8 min.

Potacz nazwe koncepcji prawdy z jg definicja:
a. nazwy: 1. wewnatrzjezykowa, 2. klasyczna, 3. pragmatyczna
b. definicjie:
sad nie jest prawdziwy sam w sobie, ae zawsze dla kogos, o ile uznanie go jest dla
tej osoby uzyteczne
sad jest prawdziwy, gdy pasuje do ogotu innych sadow
sad jest prawdziwy, gdy jest zgodny z rzeczywistoscia.

4. Jezyk jako narzedzie mySenia i komunikacji

Modut 4 (111)
(osobny czas do dyspozycji dyrektora lub wychowawcy)
Cel: sprawdzenie przyswojenia przez uczniow tresci filozoficznych zawartych w mo-
dutach 14-17,
przypomnienie i ugruntowanie tych tresci;
usystematyzowanie wiedzy o roli jezyka w komunikacji i 0 jego wptywie na spo-
sbb mySenia.
Realizacja 45 min.
Pytamy: Jakie dobrodzigjstwa i niebezpieczehstwa tkwia w jezyku? Zachecamy do
przypomnienia sobie odpowiednich lekcji. W razie potrzeby podsuwamy przyktady uzy-
cia jezyka w dobrych i ztych celach i prosimy o nazwanie tych celow. Jakie funkcje
petnia wypowiedzi? Jak odpowiedzialnie postugiwat sie jezykiem? Co to znaczy ,,mowic
jasno”? W koleginych — raczej doSt ogblnych — pytaniach nawiazujemy do tresci
odpowiednich modutow. Porzadkujemy zebrane wiadomosci.

Przyktad TESTU: na kohcu lekcji, 5-8 min.

Potacz odpowiednio w pary:
a. rodzaje wypowiedzi: 1. ocena, 2. fikcja literacka, 3. sugestia, 4. rozkaz, 5. opis,
6. przeklehstwo

b. funkcje wypowiedzi: 1. przekaz informacji, 2. ekspresa emocji, 3. sygnaizowa
nie nie wprost, 4. wytyczne dziatania, 5. wartosciowanie, 6. usprawnienie wspot-
pracy.

5. Istnienie, przestrzen i czas

Modut 5 (111)

(osobny czas do dyspozycji dyrektora lub wychowawcy)

Cel: sprawdzenie przyswojenia przez uczniow tresci filozoficznych zawartych w mo-
dutach 18-20;
przypomnienie i ugruntowanie tych tresci;
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wskazanie ich wzajemnych powiazah;
przypomnienie, czym jest ontologia i jaka problematyke podejmuije;
usystematyzowanie tej problematyki.

Czasrealizacji: 45 min.

Pytamy: Co to jest ontologia? Jaka problematyke podejmuje? Czy przypominasz sobie
lekcje poswiecone tym problemom? Jakie stanowiska i kierunki zostaly wtedy scharak-
teryzowane? W razie potrzeby uzupetniamy wypowiedzi, przeprowadzajac systematyczny
wyktad.

Przyktad TESTU: na kohcu lekgji, 5-8 min.

Przyporzadkuj pojeciom: a. ruch przestr zenny, b. zmiana jakosciowa, c. powstawanie
lub zanikanie — nastgpujace przyktady zawisk:

1. kwitnienie drzewa, 2. obieg Ziemi wokot Stohca, 3. smiert zwierzecia, 4. ot samolotu,
5. parowanie, 6. namalowanie obrazu.

6. Czlowiek na tle Swiata przyrody

Modut 6 (111)

(osobny czas do dyspozycji dyrektora lub wychowawcy)

Cel: sprawdzenie przyswojenia przez uczniow tresci filozoficznych zawartych w mo-
dutach 21-25;
przypomnienie i ugruntowanie tych tresci;
wskazanie ich wzajemnych powiazah;
usystematyzowanie wiedzy o podobiehstwach i roznicach zachodzacych miedzy
cztowiekiem a zwierzetami oraz o jednosci i wewnetrznym zr6znicowaniu gatunku
ludzkiego.

Czas realizacji: 45 min.

Pytamy: Jakie cechy cztowiek dzieli ze zwierzetami? Czym sie od nich rozni? Jakie sa
poglady na pochodzenie cztowieka? Na czym polega jednoSt gatunku ludzkiego? A czym
ludzie réznia sie miedzy soba? Co to jest tolerancja? W razie potrzeby uzupetniamy
wypowiedzi.

Przyktad TESTU: na kohcu lekcji, 5-8 minut.

Wypisz w dwoch kolumnach cechy cztowieka: 1. wspblne ze zwierzetami, 2. swoiscie
ludzkie.

7. Czlowiek w spoteczenstwie

Modut 7 (111)
(osobny czas do dyspozycji dyrektora lub wychowawcy)
Cel: sprawdzenie przyswojenia przez uczniow tresci filozoficznych zawartych w mo-
dutach 26-35;
przypomnienie i ugruntowanie tych tresci;
wskazanie ich wzajemnych powiazah;
przeglad filozoficznej problematyki dotyczacej stosunkow miedzyludzkich.
Czas realizacji: 45 min.

Pytamy: Co to znaczy, ze cztowiek jest istota spoteczna? Jakie problemy powstaja wsku-
tek istnienia spotecznych wigezi miedzyludzkich? Zachecamy do mozliwie obszernego
wyliczenia przyktadbw, pomagamy je uogolni€ i wyrazi€ je w bardzigj filozoficznym
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jezyku. Jakie stanowiska filozoficzne uksztattowatly sie w odpowiedzi na tego rodzaju
problemy? Przypominamy odpowiednie tresci programowe. Porzadkujemy przypomniane
wiadomosci.

Przyktad TESTU: na kohcu lekgji, 5-8 minut.

Przyporzadkuj pojeciom: a. rozwdj, b. regres — nastepujace procesy, ktbrym podlegaja
poszczegolni ludzie badz spoteczehstwa: 1. zanik wiedzy, 2. podnoszenie dobrobytu,
3. uleganie modzie, 4. wzrost wrazliwosci moralngj, 5. izolowanie sie ludzi od siebie,
6. instrumentalne traktowanie ludzi, 7. upowszechnianie sie czytelnictwa poezji,
8. upowszechnianie sie narkomanii, 9. kurczenie sie przyrody nie tknietej reka cziowieka.

8. Odpowiedzialnos¢ moralna cztowieka i wzory osobowe

Modut 8 (111)

(osobny czas do dyspozycji dyrektora lub wychowawcy)

Cel: sprawdzenie przyswojenia przez uczniow tresci filozoficznych zawartych w mo-
dutach 36-39;
przypomnienie i ugruntowanie tych tresci;
wskazanie ich wzajemnych powiazah.

Czasrealizacji: 45 min.

Pytamy: Co znaczy stowo ,moralnost”? A ,,odpowiedzianost” i ,,odpowiedziana
postawa’'? Jaki jest zwiazek moralnosci z odpowiedzialnoscia? A odpowiedzial nosci
z wolno&cia? Co mowito sie nalekcji poSwiecongl tym zagadnieniom? W razie potrzeby
uzupetniamy wypowiedzi, przypominamy tresci programowe (takze dotyczace wzorbw
osobowych), porzadkujemy zebrane wiadomosci.

Przyktad TESTU: na kohcu lekcji, 5-8 minut.

Przyporzadkuj, zgodnie z wtasnymi przekonaniami, typy wzorbw osobowych — dwbdm posta-
wom: a. odpowiedzialng i b. nieodpowiedzialng: 1. wybitny lekarz, 2. sprawiedliwy sg-
dzia, 3. sprawny sprzedawca narkotykow, 4. handlarz bronia oferujacy ja stronom wal-
czacym ze sobag, 5. fizyk budujacy bomby atomowe, 6. cztonek grupy antyterrorystycznej.

9. Rbzne spory w etyce

Modut 9 (111)
(osobny czas do dyspozycji dyrektora lub wychowawcy)
Cel: sprawdzenie przyswojenia przez uczniow tresci filozoficznych zawartych w mo-
dutach 40-45;
przypomnienie i ugruntowanie tych tresci;
wskazanie ich wzajemnych powiazah;
przeglad i usystematyzowanie problematyki z zakresu etyki.
Czas realizacji: 45 min.

Pytamy: Co to jest etyka? Czy to to samo, co moralnost? Podaj przyktady sporow
z dziedziny etyki. Prosimy o liczne przykitady. Pytamy, czy mozna te przyktady jakos
uporzadkowat. Pytamy o rodzaje sporbéw w etyce. Przypominamy spory o cele i o srodki,
etyke regut i sytuacji. Co to jest konflikt wartosci i hierarchia wartosci? Co to sa naczelne
wartosci? Co przyktadowo mozna uznat za takowe? Jakie klasyczne stanowiska uksztat-
towaly sie w etyce ze wzgledu na wybbr naczelnych wartosci? W razie potrzeby
uzupetniamy wypowiedzi, porzadkujemy zebrany material.
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Przyktad TESTU: na kohcu lekcji, 5-8 min.

Przyporzadkuj stanowiskom etycznym: a. egoizmowi, b. altruizmowi, nastepujgce cechy
ludzkie: 1. dbatosSt o dobro drugiego cztowieka, 2. cheC dzielenia sie dobrem wiasnym
Z innymi ludzmi, 3. koncentrowanie sie na wtasnych przyjemnosciach, 4. poSwieca-
nie swojego czasu innym ludziom, 5. przyjmowanie postawy agresywnej wobec innych
ludzi.

10. Wartosci estetyczne

Modut 10 (I11)
(osobny czas do dyspozycji dyrektora lub wychowawcy)
Cel: sprawdzenie przyswojenia przez uczniow tresci filozoficznych zawartych w mo-
dutach 46-52;
przypomnienie i ugruntowanie tych tresci;
wskazanie ich wzajemnych powiazah;
przeglad i usystematyzowanie problematyki z zakresu estetyki.
Czas realizacji: 45 min.

Pytamy: Co znaczy stowo ,,estetyka’? Jakie przyktadowo problemy podejmuje? Jakimi
pojeciami operuje? Jakie pojecia z dziedziny estetyki byly analizowane podczas zajet
z filozofii? Jakie problemy byly rozwazane? Byc moze jedni uczniowie zaczna przypo-
minat innym minione lekcje, by moze my bedziemy musieli przedstawic problematyke
z zakresu estetyki, uporzadkowat ja i zacheci€ do reflekgi.

Przyktad TESTU: na kohcu lekcji, 5-8 min.

Podkred pojecia, z pomoca ktbrych mozna opisat swoiste wtasciwosci dzieta sztuki z za-
kresu plastyki: 1. forma, 2. ro8lina, 3. gniew, 4. szybkost, 5. piekno, 6. zapach, 7. iluzja,
8. ciezar, 9. wzniostost, 10. egoizm.

11. Filozofia i kultura antyczna

Modut 11 (I11)

(osobny czas do dyspozycji dyrektora lub wychowawcy)

Cel: sprawdzenie przyswojenia przez uczniow tresci filozoficznych zawartych w mo-
dutach 52 oraz 54-55;
przypomnienie i ugruntowanie tych tresci, czyli usystematyzowanie wiedzy o kul-
turze antyku, a zwtaszcza o filozofii.

Czasrealizacji: 45 min.

Zadajemy pytania sprawdzgjace zngomost tresci programowych dotyczacych kultury
antyku. Zaczynamy przy tym od pytah najogoblniejszych. W wypadku satysfakcjonuja
cych odpowiedzi przechodzimy do pytah bardzig szczegotowych, w wypadku braku
odpowiedzi zastgpujemy przepytywanie syntetycznym wyktadem.

Przyktad TESTU: na kohcu lekcji, 5 min.

Przyporzadkuj pojecia filozofom:

a. filozofowie: 1. Tales 2. Sokrates 3. Arystoteles 4. Pirron 5. Platon 6. Pitagoras
7. Protagoras, 8. Demokryt

b. pojecia lub powiedzenia: 1. idea 2. woda 3. wiem, ze nic nie wiem’ 4. sceptycyzm
5. cztowiek jest miara wszechrzeczy™ 6. sceptycyzm 7. atom 8. kosmos.
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12. Najwaznigsze dyscypliny i kierunki filozoficzne

Modut 12 (111)

(osobny czas do dyspozycji dyrektora lub wychowawcy)

Cel: sprawdzenie przyswojenia przez uczniow tresci filozoficznych zawartych w mo-
dule 53, czyli zngjomosci dyscyplin, pojet, kierunkbw i pogladéw filozoficznych
zapoczatkowanych w starozytnej Grecji, a nadto — znajomosci tych klasycznych
stanowisk, ktore wprowadzane byty w innych modutach i nie sa zwiazane z my8la
grecka; w razie potrzeby — uzupelnienie wiedzy uczniow w tym zakresie,
usystematyzowanie jgj i ugruntowanie.

Czasrealizacji: 45 min.

Zaczynamy od pytania: Jakie poglady, dyscypliny itp. mozesz wymienic? Gdy poja
wigja sie wstepne odpowiedzi, naprowadzamy na uzupetnienie listy: Jaki poglad jest
temu a temu przeciwstawny? Jaki kierunek zainicjowal ten a ten filozof? Nie ograni-
czamy sie do wyliczenia; nalezy jeszcze przypomniet znaczenie wymienianych pojet
i uporzadkowat materiat. W miare mozno&ci powinni to robi€ uczniowie naprowadzani
przez nas na wtasciwe odpowiedzi pomocniczymi pytaniami.

Przyktad TESTU: na kohcu lekcji, 5-8 min.

Wskaz pojecia, dotyczace tych samych zagadnieh: 1. indetreminizm 2. ewolucjonizm
3. doswiadczenie 4. pluralizm 5. idealizm 6. intuicja 7. monizm 8. rozum 9. determinizm
10. kreacjonizm 11. materiaizm.
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10.
11.

PRZEWIDYWANE OSIAGNIECIA UCZNI ow

Rozumienie, na czym polega filozofia, jakie pytania stawia, z jakich dyscyplin sie
sktada, czym rozni sie od nauki.

Rozumienie tresci problemow filozoficznych, rozstrzygnie€ i cudzel argumentaci.
Zdolnost samodzielnego zreferowania cudzych pogladow oraz zdolnost ich oceny.
Jasne wypowiadanie sie.

Umigetnost oceny cudzych wypowiedzi pod wzgledem poprawnosci logiczng.
Umigetnost ujawniania cudzych przemilczanych zatozeh.

UmigetnoSt uzasadniania wiasnych pogladow, spokojnego stuchania ich krytyki
i rzeczowej odpowiedzi na te krytyke.

Sktonnost do zdziwienia i do refleksji nad sobai Swiatem, dostrzezenie wartosci tej
refleksi.

Uwrazliwienie na wartosci etyczne, estetyczne i poznawcze.

Sktonnost do odkrywania i ewentualnie budowania wtasnegj tozsamosci, do wyboru
sposobu zycia i whasngj hierarchii wartosci.

Swiadomost odpowiedzialnosci za siebie i whasne czyny.

Swiadomost godnosci ludzkiej i praw cziowieka.

Szacunek dla cztowieczehstwa, tolerancja wobec odmiennosci.

Zngjomost niektorych pogladow filozoficznych, zwtaszcza uksztattowanych w sta-
rozytngj Grecji, i postaci wielkich filozoféw.

Orientacja w dorobku kulturowym antyku.

Krytyczna postawa wobec pozornych oczywistosci.

Swiadomost nierozstrzygalnosci pewnych problemow.
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6. INDEKS POJEC,
PROBLEMOW | NAZWISK

Hasta wymienione w Indeksie odsytaja do dwoch czgsci Programu:

1. do trzeciego rozdzigtu zatytutowanego ,,Tresci programowe” (oznaczenie: litera D oznacza
Dzia, pierwsza liczba rzymska oznacza numer Dziatu, druga liczba rzymska i liczba arabska
szczegotowo wskazuja migjsce w Dziale)

2. do rozdzialu czwartego, czest C, pt. ,,Sposob realizacji poszczegblnych tresci programowych
w Kklasach 111" (litera R i numer modutu).

Absolut — D: VI, I1,1; VI, 11, 2
agresa—R: 22

dtruizm -D: V, I11,4; R: 43
atysta—D: V, V,1; R: 48
Arystoteles — D: VI, 11,2; R: 11; 54
aspiracje intelektualne — R: 24
atom — D: VI, I1,1; R: 53; 54
autorytet — D: 1, 11,1; R: 9

Beethoven, L. van — R. 46

btedy logiczne — D: I, 11

bogactwo — R: 44; 45

bohater — R: 9; 10

Botticelli, S. — R: 47

Bog — D: 1ll, 1,2; R: 18; 20

bol —

— akulturai obyczaje ludzi — R: 45

— aodpowiedzianost — D: V, 1,3; R: 38
— azwierzeta—R: 24

— jak sobie z nim radzic - D: V, 1V,3
brzydota— D: V, 1V,1; R: 44; 47

byt —

— pojecie—D: Ill, 1,1; R: 18

— w filozofii starozytnych Grekow —D: VI, 11,1;

R: 53, 54
— rodzagje bytow — D: 11, 1,2; R: 18
— tozsamost bytow — D: 111, 1,3; R: 18

calost swiata— R: 20

cesarstwo — R: 55

cechy —

— atombdw — R: 54

prawda jako cecha ztozonych wypowiedzi
R: 38

— rzeczy — R: 18

— swoiscie ludzkie— D: IV, I,3; R: 24

umystowosci starozytnych Grekow i Rzymian
—-D: VI, I; R 52

— wrodzone i nabyte ludzi — R: 38
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Chopin, F. — R: 47

choroba — R: 38

chrzescijahstwo — D: V, IV,3; R: 45

cielesnost - D: 1V, I,1; R: 21, 54

cywilizacja— D: IV, I1,6; R: 19, 33, 34

czas —

— jako warto&t — R: 20

— jego natura— D: III, 111,4; R: 20

— jego trwanie a odczucie pigkna— R: 47

— jego uptyw atozsamost przedmiotow — D: 111,
1,3; R: 18

— to, co ponadczasowe — R: 20

— w filozofii starozytnych Grekow — R: 53

demokratyczne pahstwo, ustroj — R: 54,55
Demokryt — R: 54

destrukcja —

— dobra, pigkna i prawdy — D: V, IV,1;
R: 44

— arozwdj - D: IV, I1,7; R: 35

determinizm — D: I, 111,3; R: 20

dialog — D: II, 111,3; R: 17, 29; 54

dobro —

— aautorytety — R: 9
— aodpowiedzialnost — R: 37
— askutki i intencje ludzkich zachowah —D: V,
1,1, V, 1,2, R: 36
auczucia—R: 22
dazenie do niego jako cel i sens zycia ludz-
kiego—D: V, IV,1; R: 44
— w filozofii starozytnych Grekow —D: VI, 11,1;
R: 53, 54
— wspolne a jednostkowe — D: IV, 1,4
R: 30, 31
dociekliwost — D: I, 1,1; R: 4, 52
doskonatost — R: 44, 52, 54

dualizm — D: lll; 1,4; R: 18
dusza—D: VI, I1,1; R: 24, 53, 54
dyskusa—D: Il, 111,2; R: 10, 14, 17, 54



egoizm —D: V, I11,4; R: 43

emocje —
— amowa, pismo i elektroniczne srodki komu-
nikacji — R: 15

a podobienstwo ludzi do zwierzat — R: 21
— a srodki stylistyczne stosowane przez pisa-
rzy —R: 14
czymsa—D: I, 11,3; R: 11, 22
ich funkcja, mozliwost ksztattowania i kon-
troli — D: IV, I,1; R: 22

— ich wptyw na przekonania — D: I, 11,3; R:11

—ichrodzge—-D: I, I1,3; R: 11

epistemologia— D: VI, 11,1; R: 53

Epikur — D: V, 1V,3; R: 45, 54

epikureizm —

— czym jest — R: 54

— a klasyczne stanowiska w etyce — D: V,
I11,4; R: 43

— wfilozofii starozytne) Grecji i Rzymu—D: VI,
I1,2; R: 53

erystyka—R: 17

estetyka, estetyczny —

— przezycie estetyczne — D: V, V,5,6; R: 50, 51

— w filozofii starozytnych Grekow — D: VI,
I1,1; R: 53

etyka, etyczny —

— akonflikty wartosci — R: 42

— etyka regut i etyka sytuacji — D: V, I11,2;
R: 41

— klasyczne stanowiska—D: V, 111,2; R: 43, 53

— wfilozofii starozytnych Grekow —D: VI, 11,1;
R: 53, 54

ewolucjonizm — D: IV, 1,2; R: 23

fasz—-D: I, 1V,1; V,IV,1; R: 5, 13, 44

fikcja—D: I, 11,3; R: 11, 14, 18

filozofia, filozoficzny — D: I, 1,2; 1, 11,2; 1, 111,1;
I, 1,2, 1v, 1,3; VI, 11,1; VI, 11,2, R: 4, 10,
12, 18, 20, 33, 47, 51, 52, 53

fizjologia—D: 1V, I,1; R: 21

forma —

— filozofowania — R: 54

— jako sktadnik bytu (u Arystotelesa) — R: 54

— komunikacji — D: 1V, 1,3; R: 24

— mySenia— R: 53

— spoteczna — D: VI, IlI; R: 53, 55

— w dziele sztuki — D: V, V,3; R: 48

—inne-D: VI, I, 1

gatunek ludzki — D: 1V, 1,2; 1V, 1,3; IV, 14;
R: 23, 24

Grecja, Grecy — D: VI, I; VI, 11,1; VI, I1I; R: 8,
12, 52, 53, 54, 55

gniew — R: 11

godnost — D: 1V, 11,1; R: 26, 44, 52

harmonia— D: VI, I1,1; R: 24, 44, 53
hedonizm — D: V, Il11,4; VI, 11,1; R: 43, 53
hierarchia wartosci — D: V, 111,3; R: 41, 42, 43
historia— D: IV, 11,6; V, I1,7; R: 34, 35, 55
hospicjum (ruch hospicyjny) — R: 45

idea— D: VI, II,1; R: 53, 54

idealizm — D: IlI, 1,4; VI, 11,1; R: 18, 53

idealizm teoriopoznawczy —D: I, 1,4; R: 8

ideat cztowieka — R: 52

ideowa postawa — D: V, V,6; R: 51

indywidualizm — D: IV, I1,4; R: 30

instynkt — R: 24

intencje— D: V, I,1; R: 16, 36

intuicia—D: I, 1,3; V, 1,4, R: 7,8

intuicjonizm — D: I, 11,4; R: 8, 38

istnienie —

— cel istnienia dziet sztuki — R: 51

— czasu —R: 20

innych (poza ludzmi) istot rozumnych — R:
24

— intuicji —R: 7

pojecie — D: 11, 1,1; R: 18

— powszechnych i niezmiennych wzorcow pie-

kna — R: 47

— przestrzeni — D: 111, 11,3; R: 19

— sposoby istnienia— D: 111, 1,2; R: 18, 20

— w filozofii starozytnych Grekow — R: 53, 54

— istnienie zmian — R: 20

Jan Pawet Il — R: 23

jakost — R: 24

jezyk —

— jako cecha gatunku ludzkiego — D: 1V, |,3;
R: 24

— jako narzedzie mySlenia—D: Il, 1,2; R: 14

— jako zrodto niebezpieczehstw — D: I, 1,2;
R: 14

— jako zrodto zroznicowania gatunku ludzkie-
go—-D: IV, 1,4, R: 14, 25

— jego wptyw na percepcje — D: 11, 1,2; R: 14

— koncepcja wewnatrzjezykowa prawdy — R:
13

— jezyk mowy, pisma i elektronicznych &rod-
kow komunikacji — D: 11, 1,3; R: 15

kalectwo — R: 24

koniecznost — D: I, I11,3; R: 20, 53, 54

konflikty —

— interesbw — R: 17

— miedzy bogactwem tresci a ryzykiem btedu
-R:6

— miedzy ludzmi — R: 31

— miedzy wiadzami poznawczymi — D: I, |,4;
V, 11,3, R: 8
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— postaw — R: 17

— wartosci — R: 42

konkurencja— D: IV, 11,4, R: 31
konsumpcjonizm — R: 45
kosmos — D: VI, I1,1; R: 53, 54
kreacjonizm — D: IV, I,2; R: 23
kres ludzkosci — D: 1V, 11,7; R: 35
kultura— R: 45

kultury — R: 51

ludzkost — D: 1V, 11,2; 1V, 11,7; R: 27, 35
Lukrecjusz — R: 54

tad — R: 44, 52
manipulacja—D: Il, 1,2; R: 14

Marek Aureliusz — R: 54
materia— D: VI, 11,1; R: 53

materializm — D: 11, 1,4; VI, 11,1; R: 18, 53
materialne obiekty — R: 18

madrost — R: 53

medrzec — D: VI, 11,1; R: 53, 54

metnost — R: 16

mitost — R: 44, 50
mitologia — R: 55

mtodost — R: 45

moda — R: 47

monizm — D: I, 1,4; R: 18

moralna —

— intuicja (sumienie) — D: V, 1,4;
R: 38

—ocena—R: 11

odpowiedzialnost — R: 38

postawa — D: V, V,6; R: 51

— surowost — R: 52

moralne —

— aspekty ludzkich dziatah — R: 36

— rozwigzania — R: 31

— skutki — D: V, 1,2; R: 37

— wartosci — R: 53

— wiedzaotym, cojest moralne—D: V, |,4; R: 38
— zasady —D: IV, 11,5

moranost — D: 1V, I1,5; R: 31

— poczucie moralnosci — R: 24
mowa — D: Il, I,3; R: 15, 23

Mozart, W. A. — R: 48

my8lenie zyczeniowe — D: I, 11,3; R: 11
Monet, C. — R: 50

nacjonalizm —D: 1V, 1,4; R: 25
nadzieja — R: 50

narodowost — D: 1V, 1,4; R:25

narod — D: IV, I1,2; R: 27

narzedzia —

— jezyk narzedziem komunikacji — R: 14
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— jezyk narzedziem mySenia—D: II,1,2; R: 14

— kluczowa rola narzedzi w ksztattowaniu sie
gatunku ludzkiego — R: 23

— logika jako narzedzie wiedzy — R: 54

natura— D: VI, II,1; R: 53

— Absolutu — D: VI, I11,1; R: 53

— czasu — D: 11, 11,3

cztowieka - D: VI, 11,1; R: 21, 53

emocji — R: 22

piekna— R: 47

przestrzeni — D: 111, 11,3; R: 19

— rozumna Swiata— R: 54

rzeczywistosci — R: 54

Swiata zewnetrznego — D: VI, 111; R: 53

— zmian — D: I, 11,4

naturalne —

— przyjmowanie Smierci — R: 24

— &rodowisko — D: 1V, 11,7; R: 23, 35

nauka — D: I, 1,2; I, 11,2, I, L1, I, H1,2; 1V,
1,3; VI, llI; R: 4, 10, 12, 53

naukowa —

— dziatalnost — R: 13

— wiedza-R: 3

naukowe —

— metody — R: 12

— odkrycia— R: 12, 49

negocjacje — R: 17

niebyt — D: 111, 1,1; R: 18, 54
nieskohczonost —

— podzielnosci materii i przestrzeni — R: 53
— przestrzeni — R: 19

— rozwoju ludzkosci — D: 1V, 11,7; R: 35
niewolnik — R: 38

norma-—R: 14

obiektywnoSt —

— obiektywne normy w ustrojach spotecznych
—R: 53

obiektywne prawa — R: 52

— obiektywne miary czasu — R: 20

— obiektywnost piekna—D: V, V,2; R: 47

— obiektywny wymiar czasu — D: I, I11,4
obowiazek — D: 1V, 1,3; V, 1,2, R: 24, 26, 33,
37, 42, 52, 54

obrzydzenie — R: 22, 50, 51

oczywistost — D: I, 11,2; R: 10

odczucie —

— jednosci z rozumna natura Swiata (u stoikow)
-R: 54

— pigkna— R: 47

— radosci wtasnego istnienia (u epikurej czykow)
-R: 54

— uptywu czasu — D: 1, 111,4; R: 20

odpowiedzianost — R: 37, 54

— jako wiasciwost gatunku ludzkiego — R: 24



— jg warunki i granice—D: V, |,3; R: 38
— poczucie odpowiedzialnosci — D: 1V, 1,3
powszechna — D: V, [,2

— uczonych i filozofow — D: I, I11,2; R: 12
— w nadzwyczajnych okolicznosciach — D: V,
1,3

— za Srodowisko naturalne — D: 1V, 11,7; R: 35
za swoje czyny — R: 37

— zawtasne szczgscie— D: V, IV,2; R: 44

— za swoj rozwdj — R: 53

odpowiedziana postawa — D: V, [,2; R: 36,

37,38
odtwoérczose, odtworca—D: V, V,4; R: 49
ontologia— D: IlI, 1,4; VI, 11,1; R: 18, 53

osoba—D: 1V, I11,1; R: 18, 20, 26

osobowe wzory — D: V, 11,1; V, 11,2; R: 39

0sobowost } jg budowanie jako funkcja dzieta
sztuki — D: V, V, 6

pamiet — R: 4, 18

Parmenides — R: 54

Pirron — R: 54

pismo —D: Il, 1,3; R: 15

Platon — D: VI, 11,2; R: 54

pluraizm - D: 1ll, 1,4; R: 18

potencjat — D: 1V, 11,6; R: 24, 33

poglady —

— filozoficzne w starozytngl Grecji — D: VI,
1,1, VI, 11,2; R: 53

— Sokratesa, Platona i Arystotelesa — R: 54

— jako przyczyna zroznicowania ludzi — R: 25

— jak radzit sobie z bolem, cierpieniem i Smier-
cia (stoikow, Epikura i chrzescijanhski)
-D:V,IV,3; R 45

— nanature czasu — D: |11, 111,4;
— na nature przestrzeni — D: |11, 11,3; R: 19
— na naturg zmian — D: IlI, 111,3

— na temat przedmiotu poznania — R: 8

na pochodzenie cztowieka—D: 1V, I,2; R: 23

zdroworozsadkowe, utarte, oczywiste — D: |,

11,2, R: 10

potrzeby —

— niezbywalne zyciowe cztowieka — D: IV,
1,1; R: 21

— zaspokajane przez wspolnoty — R: 27

postrzezenie — D: I, 1,1

powstawanie (jako forma zmiany) — R: 20

poznanie —

— aemocie—R: 11

aintuicia—D: I, 1,3

a przezycie estetyczne — R: 50

— epistemologia, nauka o poznaniu — R: 53

— jego przedmiot — D: I, 1,4; R: 8, 48

— rolarozumu w aktywnym poznawaniu rzeczy-
wistosci — D: I, 1,2; R: 4, 53

— klasyczne stanowiska—D: I, 1,4; R: 8

— w filozofii starozytngy Grecji — D: VI,
11,1, R: 53

— wezwanie: Poznaj samego siebie” — D: VI,
11,1

— Absolutu (Boga) — R: 53

— u Arystotelesa — R: 54

—idel u Platona— R: 54

— relatywizm poznawczy sofistow — R: 54

— witadze poznawcze cztowieka i ich mozliwy
konflikt = D: I, I,4; R: 8

— zmystowe —-D: I, I,1; R: 2, 53

pozor — D: 111, 1,1; R: 18

pragmatyczna koncepcja prawdy — R 13

prawa —

— cztowieka (osoby) — D: IV, 11,1; R: 26

— poczucie wartosci prawva w umystowosci
starozytnych Rzymian — R: 52

— poszukiwanie w Swiecie obiektywnych praw
jako cecha umystowosci starozytnych
Grekow — R: 52

— teoretyczne, nauki — R: 3

— zwierzat — R: 26

prawo —

— aintencje i skutki ludzkich czynow — R: 36

— do swobodnej wypowiedzi — R: 42

— jako Srodek regulacji stosunkow miedzy-
ludzkich — D: 1V, 11,1; R: 26

— naruszanie cudzych praw — R: 42

— przeciw moralnosci — D: 1V, 11,5

prawda —

— absolutna i wzgledna — R: 13

— cztery sposoby uzycia stowa prawda (w zna-
czeniu klasycznym, pragmatycznym, we-
wnatrzjezykowym i dzieta literackiego)
-R: 13

— jako cel dazeniaw zyciu—D: V,1V,1; R: 44

— jako cel dyskusji — D: II, 111,2; R: 17

— jako termin stuzacy ocenie wypowiedzi
-R: 13

— prawdy matematyczne — R: 20

propaganda — D: Il, 1,2

Protagoras — R: 54

proznia— R: 54
przemijalne (to, co przemijalne) — R: 20
przestrzeh — D: 1, 11,1,2,3; R: 19

— jg podzielnost — R: 53

— przestrzennamateria(u Arystotelesa) —R: 54

— przestrzenny ruch — R: 20

przyjemnost —

— aprzezycie estetyczne — R: 50

— jako zrodto szczescia — R: 44

— wywotywanie przyjemnosci jako funkcja
dzieta sztuki — R: 51

przypadek — D: 111, 111,3; R: 20, 53

Rafael — R. 46
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racjonalizm —

— jako stanowisko teoriopoznawcze — D: I, 1,4

— w filozofii starozytnych Grekow — D: VI,
I1,1; R: 53

racjonalne mySlenie —

— azyczeniowe — R: 11

— taczenie racjonalnego my8lenia z plastyczna
wyobrazniajako cechaumystowosci staro-
zytnych Grekow — R: 52

rasajako przyczynazroznicowanialudzi —D: IV,

1,4, R; 25

raszm-D: IV, 1,4, R: 25

realizm —

— klasyczne stanowisko teoriopoznawcze —D: |,
1,4; R: 8

— w filozofii starozytnych Grekow — D: VI,
I1,1; R: 53

religia —

— afunkcja dzieta sztuki — R: 51

— auczynki oceniane ze wzgledu naich skutki
i intencje — R: 36

— jg posiadanie cecha swoiscie ludzka—D: IV,
1,3, R: 25

— jg rolaw zyciu i rozwoju cztowieka i spote-
czehstwa — R: 29, 33

— jako powbd zroznicowania gatunku ludzkiego
-D: IV, 1,4, R: 26

regres —

— przyczyny regresu i upadku spoteczehstw
-D: IV, 1,6, R: 34

— sens pojecia— D: IV, 11,6; R: 32

— warunki regresu jednostek — D: IV 11,6; R: 33

reguta —

— atworczost artystyczna—D: V, V,1; R: 46

— etykaregut — D: V, 111,2; R: 41

— reguty gramatyczne a wptyw telewizji i kom-
puterow na jezyk — R: 15

republika — R; 55

retoryka —

— jg udoskonalenie przez Grekbw i Rzymian
-R: 55

— u sofistow i Arystotelesa — R: 54

rozum —

— aintuicia—R: 7

— auczucia— R: 22

— corobi —D: I, 1,2, R: 4, 53

— jako sktadnik duszy (u Platona) — R: 54

— jako wtadza poznawcza — R: 8

— rozumna natura Swiata (u stoikow) — R: 54

— w poznaniu (u Arystotelesa) — R: 54

rozwoj —

— azmiana-D: IV, 11,6; R: 32

— filozofia jako warunek powstania i rozwoju
nauk — R: 12
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— jednostek i spoteczehstw — D: 1V, I, 6;
R: 33, 34

— ludzkosci — D: 1V, I1,7; R: 35

— spoteczehstw a ciagtost tradycji — R: 28

— wptyw rozwoju kultury na zmiane sensu ter-
minbw — R: 19

— wphtyw rozwoju cywilizacji narézne koncepcje
przestrzeni R: 19

— wptyw telewizji i komputerow na rozwoj
jezyka—R: 15

— wyobrazni i wewnetrznej swobody u odbior-
cow jako funkcja dzieta sztuki — D: V,
V,6; R: 51

rzeczywistost —

— afikca-D: I, 11,3; 1Il, 1,1; R: 18

—ajezyk —R: 14

—arozum-D: 1,1,2;, R: 4

—azmysy-D:I,1,1; R: 2

— jednaczy jest ich widle — R: 18

— je pojecie—D: IlI, 1,1

— prawda jako zgodnoSt sadu z rzeczywistoscia
-R 13

— u starozytnych Grekow —

— jako przedmiot wiedzy teoretyczng — u Arys-
totelesa — R: 54

— niepoznawalna — u sceptykow — R: 54

satysfakcja — jako warunek szczgscia— R: 44

sad (zdanie twierdzace) —

— jego formutowanie jest funkcja rozumu
-R 4

— jego prawdziwost w ujeciu koncepcji: klasy-
cznej, pragmatycznej i wewnatrzjezyko-

weg —R: 13
selekcja —
—ajezyk —R: 14

—arozum-R: 4

sita — jako sposbdb regulacji stosunkdw miedzy-
ludzkich—-D: IV, 11,3; R: 31

Seneka — R: 54

skarb — dzieto sztuki w funkcji skarbu — R: 51

skutki —

— apostawamoralna, odpowiedzialna—D: V,|,2;
V, 1,4; R: 36, 37, 38

— globalizacji — R: 28

— ingerencji w srodowisko — R: 35

— zte i dobre ludzkich zachowanh — D: V, I,1

sofisci — R: 54

Sokrates — D: Vi, I1,2; R: 54

solidarnost — z cierpiacymi — R: 45

sprawiedliwost — a kara Smierci — R: 42

spoteczehstwo —

— acierpienie — R: 45

—aczas—D: I, 11,4, R: 20



— akoniecznose, celowost i przypadek — D: 111,
1,3; R: 20

— areligia—R: 29

— arozwdj i regres—D: IV, 11,6; R: 34

— jako rodzg wspblnoty — D: 1V, I11,2;
R: 27

— jego bezpieczehstwo — R: 42

— jego rozwdj a zachowanie ciagtosci tradycji
-R: 28

— warunki jego rozwoju — R: 34

— w filozofii starozytnej Grekow — R: 53

stoicyzm —

— aklasyczne stanowiska w etyce — D: V, |11,4;
R: 43

— czym jest — R: 54

— wfilozofii starozytnej Grecji i Rzymu—D: VI,
11,2, R; 53

stosunki miedzyludzkie — R: 31

— anieuleczanie chorzy — R: 45

substancja— D: VI, I1,1; R: 53

sumienie— D: V, 1,4; R: 38

sztuka —

— akopiowanie — R: 49

— arozwdj duchowy R: 33

— czymjest —D: V, V,1; R: 46

— jg forma—-D: V, V,3; R: 48

— jg funkcje—-D: V, V,6; R: 51

— jg koncepcje w starozytnej Grecji — D: VI,

I1,1; R: 53

— jg tworzenie cecha swoiscie ludzka — D:
v, 1,3

szum informacyjny — jako niebezpieczehstwo
tkwiace w jezyku — D: 11, 11,1; R: 14

Tades—R: 54

technika —

— arozwdj potencjatu ludzkiego — R: 33

— arozwdj spoteczehstw — D: 1V, 11,6

— zdolno&t do jg tworzenia cecha swoiscie
ludzka— D: IV, 11,3

teleologia— D: 111, 111,3; R: 20

tolerancja —

— jg brak —=D: IV, 1,4, R: 25

— wiasciwost umystowa starozytnych Rzymian
-R: 52

uczucia — R: 22

— asztuka—R: 49

umiar —

— jako warunek szczgscia— R: 44

— w filozofii starozytnych Grekow — R: 54

utylitaryzm — klasyczne stanowisko w etyce
-D:V,V4 R; 43

wiadze poznawcze — D: I, I; R: 8

wnioskowanie — D: I, 1,2; R: 5

— jako funkcja rozumu — R: 4

wolnost —

— jako warunek odpowiedzialnosci — D: V,
1,3; R: 38

— w filozofii starozytnych Grekdw i Rzymian
-D: VLI, 1; R: 53

wstrzas — jego wywotanie funkcja dzieta sztuki
-R: 51

wstyd — R: 22

wyobraznia —

— jg rozwijanie funkcja dzieta sztuki — D: V,
V,6; R: 51

— W umystowosci starozytnych Grekow R: 52

zanikanie — jako forma zmiany — R: 20
zdrowy rozsadek — D: 1, I1,2; R: 11
zdziwienie—-D: I, 1,2; R: 11

Zenon (tworca stoicyzmu) — R: 54

Ztota Zasada— D: V, I11,2; R: 41
zmiennost —

— emocji — R: 22

— poczucia oczywistosci — D: I, 11,2; R: 10
— w filozofii starozytnej Grecji — R: 54
zmysty — R: 1, 2, 3, 4, 20, 24

— w filozofii starozytnej Grecji — R: 53, 54
zwierzeta— R: 1, 18, 21, 24, 26
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7.

PROPOZYCJE LEKTUR

DLA UCZNIOW | DLA NAUCZYCIELI

DLA UCZNIOW:

1

2.

3.

4.

J. Gaarder, Swiat Zofii, przektad 1. Zimnicka, Jacek Santorski & Co Agencja
Wydawnicza

W. Reaper, L. Smith, Przewodnik po krainie idei dla poczatkujgcych. Religia i filo-
zofia dawnigj i dzi§, przektad J. L ozihski, WSIP, Warszawa 1995

L.L. Grateloup, Wedrowki po filozofii, przektad: E. Burska, S. Cichowicz, A. Le-
wahska, J. Migasihski, Wydawnictwo Siedmiorég, Wroctaw 1997

H. Delf, J. Georg-Lauer, C. Hakenesch, M. Lemcke, Leksykon filozoficzny dla
mtodziezy, przetozyli: K. Krzemieniowa, Z. Kuderowicz, red. nauk. B. Markiewicz,
wyd. ,,Wiedza Powszechna”, Warszawa 1996

DLA NAUCZYCIELLI:

N

© © N

10.
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Antologia filozofii antycznej. Od Talesa do Plotyna, wybor i opracowanie K. Ku-
bala, P. Paczkowski, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, Rzeszbw 1998
Atlas filozofii, przetozyta z niemieckiego Barbara Markiewicz

O. Cetwinski, Wieczory z Pallada. Popularny zarys historii filozofii, wyd. Instytut
Studibw Politycznych PAN, Warszawa

D. Collinson, Pietdziesieciu wielkich filozofow, przetozyta M. Wyrzykowska, Wy-
dawnictwo Zysk i S-ka, Poznah

R. Ingarden, O dyskusjii owocnej stéw kilka, w tegoz: Ksiazeczka o cztowieku,
Wydawnictwo Literackie, Krakow 1975

P. Kozinhski, Btedy logiczne w wypowiedziach, Wydawnictwo Uniwersytetu War-
szawskiego

M. Lipman (et. a.), Filozofia w szkole, wyd. CODN, Warszawa 1996

M. Lojek, Teksty filozoficzne dla szkoty &rednigj. Wybor tekstow, WSIP, Warszawa
B. Markiewicz, Filozofia dla szkoty &rednigj, w przygotowaniu dla WSIP

G. Vesey, P. Foulkes, Sownik encyklopedyczny. Filozofia, seria Collins, red. nauk.
M. Sroda, Wydawnictwo RTW, 1997



